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3.7 A kozosségi tudason alapulé kulturalis transzformacio a pedagogiaban

Tarsoly Eszter, Cselle Gabriella, Hoyt-Nikoli¢ Eva, Makulané-Lakatos Gizella Réca,
Puskas Erika, Wesselényi Tamas

Az iskoldk, o6voddk ¢és mas oktatasi intézmények egyrészt bedgyazddnak a
kozosségekbe, amelyeken belill miikodnek, masrészt sajat kozosséget is létrehoznak,
amelynek tagjai a tanulok, a pedagdgusok, az iskola mas dolgozoi, valamint a sziilok és mas
gondviseldk, akik a gyermekek kozvetlen szocidlis kozegének részét képezik. A lokalis
viszonyokat, amelyeknek a projektiinkben részt vevo két iskola is része, az 1.3 fejezetben
tekintettliik at. Ez a fejezet azokra a kozosségekre Osszpontosit, amelyek az iskolak koriil a
sziilok elkotelezettségének és a pedagdgusok kozosségszervezd munkdjanak eredményeként
jonnek létre, a gyermekek érdekeit szolgalva (pl. Garcia et al. 2012; Rogers et al. 2009a). A
tiszavasvari Magiszter Altalanos Iskola jol bevalt példakkal szolgal arra, hogy hogyan lehet az
iskola minden feln6tt tagjat és tagabb kozosségét bevonni az oktatasi folyamatba. Hasonld
gyakorlatokat figyeltiink meg a szim&i Jedlik Anyos Alapiskolaban is. Bar Tiszavasvariban a
kozosségi és civil szervezetek nincsenek olyan egyértelmtien jelen, mint egy nagyvarosi
kornyezetben (v6. Garcia et al. 2012: 817; Bautista-Thomas 2015), a Magiszter sikeresen
mozgositotta sajat és a helyi romak és nem romak er6forrasait a tanulas kozosségének
megteremtése érdekében. Ebben a fejezetben a transzlingvalas, a kulturalis relevancia, a helyi
tudas és a kozosségi részvétel egymassal 0sszefliiggd fogalmait vizsgaljuk. Az elsé rész a
tanulokozosségeket vizsgalja, és azt, hogyan lehetséges tullépni a deficitorientalt oktatasi
modelleken. A masodik rész azt targyalja, hogy a kozOsségi alapu helyi tudas bevonasa a
tandraba milyen modon nyitja meg az utat a kulturdlisan transzformativ pedagogidk felé.
Végiil pillanatképeket mutatunk be az osztalytermekbdl, hogy szemléltessiik az ilyen jellegli
transzformativ eljarasok sikeres megvaldsulasat.

3.7.1 Tanuléi Kkozosségek, sziiloi részvétel és az oktatas 'hidnyossagainak"
ujragondolasa

A tanulokozosségek jelentdségét elsGsorban a felsGoktatas (Wolfensberger-Le Fevre,
Fritz és Van der Westhuizen 2011; Huerta és Bray 2013) ¢és a szakmai képzés (Luyten és
Bazo 2019; Ruth-Sahd 2011; Heemskerk et al. 2020) osszefliggésében vizsgaltak. A legtobb
tanulmany a tanulok aktiv részvételét és a tanulasért valo feleldsség oktatok és tanulok kozotti
megosztasat nevezi meg a tanulokozosségek legfobb erényeként. (Smith et al. 2004). Ezekre a
tulajdonsagokra alapozva hasznalhatjuk a fanulokozosség kifejezést azoknak az altalanos
iskolai helyzeteknek a jelolésére, amelyeket a pedagdgusok, a tanuldk és a kozosség tagjainak
kozOs tanuldsi tapasztalatai jellemeznek. Szandékosan haszndljuk a kozosségi részvétel
kifejezést a kozosség bevonasa helyett. Ez mutatja azt a szandékunkat, hogy eltavolodjunk
attol, hogy a gyermekekkel valo torédést akar az iskoldban, akar a kozosségben ,,hivatalos
vallalasként”, ,kotelesség teljesitéseként” fogalmazzuk meg. Semmiképp sem szeretnénk azt
a szemléletet kdzvetiteni, miszerint a sziilok elkotelezettségét egy, a kozosségen kiviili entitas
(pl. a tanérok, az iskola, a tdgabb intézményi kornyezet) irdnyitja. Bar nyilvanvalo, hogy sok
mulik a pedagogus kozosségi részvétel fokozasa iranti igényén, a kutatas és a gyakorlat
tapasztalatai azt mutatjak, hogy a nevelés sikeré¢hez fontos, hogy az értelmi fejlodésiikkel,
valamint mentalis és érzelmi jolétiikkel kapcsolatos gondoskodas egyenlé mértékben jelenjen
meg az iskola kdzosségéhez tartozo kiilonbozd szerepldk kozott (Makalela 2018; Garcia et al.
2012). Idealis esetben a tanarok, a sziilok €s mas gondozok a gyermekekrdl valdé gondoskodas
soran "osztoznak a cselekvésekben", még akkor is, ha az "eredmény kiilonbozéképpen érinti
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Oket" (OED, s.v., "participation"), hiszen igy a tanulas kiilonb6z6 forméival ismerkedhetnek
meg a kozés munka soran.

Az iskoldk ¢és a kozosségek koOlcsonds hatdsainak jelentOsége sokrétli. Ennek az
Osszetett kapcsolatnak a kozéppontjaban els0sorban a tanulok, masodsorban pedig az iskolai
kozosség minden résztvevije szamara megteremtett tanulasi és fejlddési lehetdségek allnak.
Az oktatdskutatdsban a tanulasi eredményekkel kapcsolatosan két egybevagd iranyvonal
figyelheté meg. Az elsé a sziildi elkdtelezettségbdl fakado, a didkok tanulmanyi eredményeire
iranyuld6 mérhetd hatasokra Osszpontosit (Gaitan 2012). A masodik az egyiittmiikddéssel,
torédéssel, és az iskola rugalmassidgaval kapcsolatos, nehezebben szdmszertisithetd
attitidokre 0sszpontosit, amelyek biztositjak a csaladokat arrol, hogy a tanarok a gyermekeik
legjobb érdekeit tartjak szem el6tt (Noguera 2006: 315, Bautista-Thomas 2015). Ami az elsd
tertiletet illeti, a csaladi vonatkozasok tanulményi eredményekre gyakorolt jelentdségét a
csalad-iskola kapcsolati modellben rendszerezték, beleértve a szociabilitds, az intézményi
polgarsag és a szabalykovetés csaladhoz kapcsolodo tényezoéit (Adams et al. 2000), valamint a
szUl6i magatartas, az Onértékelés és a tanulmanyi eredmények kozotti Osszefiiggéseket
(Rogers et al. 2009b; attekintésért lasd Rogers et al. 2009¢c: 90). A csaladi-kontextualis
valtozok meghatarozzak a sziildk és a gyermekeik kozotti interakcid moédjat, beleértve az
iskolaztatassal kapcsolatos kontrollalo vagy tamogato tipust részvételt is. A tamogato sziili
szerepvallalas, mint példaul az ellenérzés, a hazi feladatokban vald segitségnyujtas és a
sikerek megilinneplése megerdsiti a gyerekeket az eredményességhez sziikséges
gyakorlataikban, példaul az 6nbizalom megdrzésében és az dnszabalyozasban (Rogers et al.
2009a: 169). Az ellendrzd sziildi szerepvallalast azonban 0sszefliggésbe hoztak a sziilok sajat
¢leteseményeikre adott pszichologiai stresszreakcioival, amelyek hatasa a tanulasi
folyamatban valo biintetd jellegli részvételben mutatkozik meg, és ami a gyermekekre
forditott id6 és energia korlatozasaval, kevesebb intellektualis stimulacidval és tilnyomorészt
negativ affektusokkal egésziil ki (Hoover-Dempsey et al. 2005; Adamakos et al., 1986). A
negativ sziil6i stratégiak €s az azok mogott meghuzodo életkoriilmények kihatnak a sziilok
kapcsolatara gyermekeik iskolajaval, aminek a részér6l gyakran a timogatottsag hianyat élik
meg. (Roger et al. 2009b: 91). A marginalizalt kozosségekben gyakori a gyermekek
tanulmanyi elémenetelével kapcsolatos jogfosztottsag tapasztalata. Az iskolai és a csaladi élet
kozotti hatalmi dinamika az iskolat gyakran idegen, nyugtalanito teriiletként jeloli ki, ami
hatassal van a gyermekek tanulméanyi eredményességére (Gaitan 2012). Az iskoldk koriil
1étrejovo tanulokozosségeknek 1étfontossagu szerepe lehet az ilyen helyzetekben. Ha az iskola
vezetésének €s a tandroknak kozosségszervezoként sikeriil az érzelmi, intellektudlis, szocilis
¢s gyakorlati er6forrasok megosztasara alkalmas, biztonsagos tanuldsi teret teremteniiik, a
sziilok megértettnek és tAmogatottnak érezhetik magukat az ilyen kozdsségekben, és legalabb
atmenetileg megszabadulhatnak a mindennapi ¢€letiiket jellemz6 gondoktol (Wolfensberger-Le
Fevre, Fritz és Van der Westhuizen 2011: 571).

A pozitiv sziildi szerepvallalds tamogatdsa azonban csak egy aspektusa a
tanulokozosségeknek. Amint a fent emlitett eredmények masodik csoportja is jelzi, az
egylittmiikddés, a rugalmassag, a gondoskodés és a kapcsolatok minden szinten megjelend
kolesonossége (sziilok és tandrok, tanarok és tanuldk stb. kozott) az altalanos iskolai tanulasi
kozosségeket jellemzd szocidlis gyakorlatok fontos kellékei. A sziilok és a pedagdgusok
elkotelezettsége ebben a kozos vallaldsban a tarsadalmi részvétel modelljeként szolgal a
gyermekek szamara: minden résztvevonek lehetdséget teremt, hogy de- és rekonstrualja
onndn ¢énjét a masokkal valdé kapcsolatokban (Wenger 1998a: 34). A tanulményunkban
szerepld két iskola koré szervezddott tanuléasi kozosségek az dsszetartozas érzését biztositjak a
kozosségek tagjai szdmara. A tanulmanyi eredményekre Osszpontositd formalis tanulds
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mellett a tanuldsi kozosségként konceptualizalt iskoldk az informalis tanulads platformjaiva
valnak. Az otthon és az intézmény kozotti kapcsolodés altal 1étrejovo informalis tanulasi
eredményeknek kdszonhetden a tanulds nem pusztan formativ, hanem transzformativ is lehet
(vo. Wenger 1998b)

A koz0sségi részvétel szamara altalanos iskolai kornyezetben kihivast jelent, hogy a
tanarok gyakran képzetlenek és tapasztalatlanok a csaladokkal vald, erdsségekre alapozo és az
informaciocserét szorgalmazo egyiittmiikodésben (Bautista-Thomas 2015). A fejlodési
célokon és elérendd eredményeken alapuld oktatas-tervezési folyamat eredményeként a
pedagdgusok konnyen belecsusznak a deficitmodellek mentén vald gondolkodéasba, amelyek
jellemzden az egynyelvii kozéposztalybeli csaladok gyakorlatat tekintik normanak, €és ezeket a
gyakorlatokat normativva teszik a tobbnyelvii tanulok szamara. A deficitmodellek (Makalela
2018: 829) tudasbeli hianyossagokat feltételeznek, amelyeket a hatékony oktatas és nevelés
révén olyan informacidkkal ¢és készségekkel kell megsziintetni, amelyek a tanuldkat
kortilvevé vilagon kiviil allnak. A ,tuddsbeli hidnyossagok” potencidlisan a kognitiv
feldolgozasban, a szocialis és érzelmi fejlodésben, a készségekben és képességekben, és ami
még fontosabb, a hivatalos tanitdsi nyelven valdé nyelvi magatartdsban azonosithatok (vo.
Garcia et al. 2021). Paradox modon, ha nem sikeriil lekiizdeni a kiilonbséget hianyossagként
értelmez6 elditéletet, még a jo iranyultsaghi oktatasi modellek is hozzajarulnak azoknak a
kiilonbségeknek elmélyitéséhez, amelyeket Makalela (2018: 825) talaldoan ,,szakadéknak”
nevezett ,,az iskola és [a tanuldk] megélt kozOsségi tapasztalata kozott". A tudds és a
készségek terén észlelt hianyossagok, amelyeket a tanarok ilyenkor az oktatas hivatalos
miitkodésmodjai altal atorokitett elképzelések mentén konceptualizalnak, szocidlis és érzelmi
szakadékokat konstrualnak a gyermekek otthoni és iskolai vildga kozott. A Magiszter Iskola
kozosségének egyik sziil6i tagja, aki e fejezet tarsszerzdje, az alabbiakban megvilagitja ezzel
kapcsolatos gyermekkori, és késobbi, felnéttkori tapasztalatait egyarant.

Meglepd érzés volt szamomra iskolaba jarni, mivel eléggé visszahtizod6 voltam. Nem
ismertem ott senkit, mert magyarokkal egyiitt jartam iskoldba, és nem tudtam senkivel sem
beszélgetni. Egyedil liltem az osztalyterem végében taladlhatd padban. Mindenki beszélhetett,
ha a tanar kérdezett valamit. A tablara irt, és azt mondta: emelje fel a kezét, aki tudja a
véalaszt. Mindenki felemelte a kezét, kivéve engem. Erre a tanar odajott hozzadm, és
megkérdezte, hogy miért nem emelem fel a kezem. Mondani kezdtem, vagyis elészor nem
tudtam egy szot sem szolni, csak hallgattam. Nehéz volt magyar szavakat mondanom.
Késoébb, az az igazsag, hogy az osztalytarsaim is elfordultak télem, mert nem tudtam veliik
kommunikalni, nem tudtam veliik konnyen beszélgetni, mert nem értették, mit akarok
mondani, hogy mit probalok k6zdlni veliik, és én sem értettem, hogy mit mondanak, mert az 6
beszédiik szokatlan volt szdmomra. Tudtam magyarul, de a beszédmodom kiilonbozott az
oveéktol.

Azért keriiltem magyar osztalyba, mert jobban tanultam, mint a tobbi gyerek. Gyors
voltam. Els6 osztalyban megtanultam szépen leirni a nevemet, tudtam szamolni. Ide jartam
iskoldba [a Magiszter elddjébe, a roma negyedhez kozeli iskolaba]. Olyan tanitonk volt, aki
nem vasvari volt. Leninvarosbol [sz6 szerint 'Leninvaros', ma Tiszaujvaros] jott. Az messze
van innen. Busszal jott. Kicsit id6sebb volt, de jo tanar volt, nagyon lelkiismeretes volt. Leiilt
velem beszélgetni, és azt mondta, hogy ne szégyelljem magam, ne zarkozzak el, érezzem
magam ugy, mint a tobbi gyerek. Nagyon gondoskodé volt. Kérdezgetett, hogy otthon hogyan
beszélek, ¢és én mondtam neki, hogy csak ciganyul beszélek, nem tudunk rendesen magyarul.
Igy aztan § tanitott meg. Azt mondta, hogy barmit elmondhatok neki ciganyul, csak ne akkor,
amikor az osztalytarsaim ott vannak. Masodik osztdlyig tanitott, aztan megint mas osztalyba
kertiltem. Ott is nagyon kényelmetleniil éreztem magam. A tanarok wjak voltak. Voltak
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gyerekek, akik baratsdgosak voltak velem, de masok nem. A sziinetekben mindig
odaszaladtam a mas osztalybdl szarmaz6 cigany tarsaimhoz, és beszélgettem veliik. De aztan
az osztalytarsaim megkérdezték, hogy miért mentem veliikk, miért csevegtem veliik, mit
mondtam. Valaki megkérdezte télem: te megatkoztal minket? Mondtam nekik, hogy én csak
az osztalytarsaimrol beszéltem, elmondtam, hogy ki kicsoda. Nem hittek nekem. Azt hitték,
hogy 6csaroltam Oket.

Amikor kicsi voltam, nem voltak kdzosségi rendezvények az iskoldban. De amikor a
lanyom volt iskolas, az osztalya eldadast rendezett a kozOsségi miivelddési hazban, és a
sziilok megnézhették. Ott nagyon kényelmetleniil éreztem magam, mert én voltam az egyetlen
cigany. Nem mertem senkivel sem beszélgetni. Volt egy id6s holgy, soha nem felejtem el, aki
odahivott, hogy iiljek mellé. Eszrevette, hogy milyen kényelmetleniil érzem magam. Szolt,
hogy iiljek mellé. Azt mondta nekem: ,,Gyere, kedvesem, iilj mellém, és ne aggodj annyira,
csak nyugodj meg, és iilj ide mellém”, és beszélgetett velem.

Noguera (2006: 317) a latin-amerikai tanulok iskolai viselkedésének tanarok altali
értékelésérdl szolo tanulmanyaban megfigyelte, hogy a passziv, engedelmes vagy — a fenti
értékelésiinkben bemutatott — ,,visszahuz6do” viselkedésért jo eséllyel dicséret jar. Hasonlo
tendenciakat figyeltink meg Tiszavasvariban is, ahol kordbban a sziilok arra biztattak
gyermekeiket, hogy az iskolaban maradjanak csendben, és mosolyogjanak, ha kérdeznek
toliik, hogy elkeriiljék a bajt. Az ilyen viselkedés a tanuldkrol szold pozitiv kijelentésekhez
vezethet, de akadalyozza a tanulmanyi sikereiket: a roma tanuldk éaltalaban feliilreprezentaltak
a javitd osztalyokban és a sajatos nevelési igényli csoportokban (Németh 2007: 187-189). A
sajat maga ¢és az iskolai kornyezet kdzotti szocidlis €s érzelmi szakadékot helyi hozzdszolonk
a tarsas érintkezés és a tarsaival valé kommunikéacio akadalyaként, a megszolalds és a
megértés lehetdségének hianyaként élte meg. Ennek oka a sajat és tdrsai, illetve tandrai
beszédmaddjai kozotti kiillonbség, ami nem feltétleniil jelenti a magyar vagy mas nyelv(ek)
ismeretének hianyat. Ez azonban forditva is igaz: a tanul6 az iskola, a tanar pedig a tanuld
otthoni kozosségében a masik megértésének €s megértetésének érzése miatt érezheti magat
befogadottnak. A tiszavasvari Magiszter Altalanos Iskola kozosségének sikeriilt olyan
gyakorlatokat kialakitania, amelyek révén a sziilok és a tdgabb kozosség részérdl érkezo, a
gyerekek fejlédésének alakitasara gyakorolt hatasok ugy keriilhetnek be az iskolaba, hogy
annak mind a sziil6k, mind a tanarok szamara értelme legyen (vo. Bautista-Thomas 2015). Az
alabbiakban a pedagogusok szemszdogébdl vilagitjuk meg a gyermekek otthoni és iskolai
kornyezete kozotti szakadékok mibenlétét, és egyben ramutatunk lekiizdésiik lehetséges
madjaira.

A roma fiatalok hatranyos helyzetét az oktatdsban harom f6 tényezd magyarazza: az
iskolak és a csaladok tarsadalmi és kulturalis normai kozotti szakadék, a gyerekek korlatozott
magyar nyelvtuddsa, valamint az, hogy nem rendelkeziink a sziikséges eszkozokkel e
kiilonbség kezeléséhez — vagy ha meg is vannak az eszkdzok, nem szivesen alkalmazzuk dket.
Az iskola altal felallitott célok teljesen érthetetlenek és értelmetlenek a roma kozosségeinkben
nevelkedd, sajat nyelvi gyakorlatokkal és hagyomanyos roma szokasokkal és kultiraval
rendelkez6 fiatalok szamara. A legtobb iskola ugy dont, hogy figyelmen kiviil hagyja mind a
gyermekek otthonr6l hozott tapasztalati tuddsat, mind a roma hagyomdnyok altal formalt
kulturalis kompetenciaikat. Figyelmen kiviil hagyjak a tanulok igényeit és érdeklédését,
csakugy, mint a kétnyelvii hagyomanyaikbol ad6d6 gazdagsagot és kihivasokat, és gyakran a
pedagogusok sincsenek ezekkel tisztdban. A roma tanuldk igy arra kényszeriilnek, hogy egy
olyan oktatdsi rendszerben vegyenek részt, amely nyelvi és kulturdlis szempontbol teljesen
idegen szamukra. Mindez életiik egy olyan kritikus iddszakaban torténik, amikor a nagyobb
kognitiv eréfeszitést igényld tantargyak megértéséhez sziikséges készségek még az
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anyanyelviikon sem alakultak ki teljesen. A kozponti tanterv nem ad helyet olyan tanitasi
programnak, amely a gyermekek otthoni nyelvének és kultirajanak erdsségeire épiil. Ennek
kovetkeztében az oktatas hivatalos nyelvében, a magyarban vald jartassaguk is korlatozott
marad. Es nem sokkal az iskolakezdés utan megkezdddik a kompetenciamérés is!

Ez a szakadék athidalhatd, ha az iskola nyitott a roma kulturdlis gyakorlatok és
csaladok felé, és olyan pedagogiai modszereket alkalmaz, amelyek a gyermekek otthonrol
hozott tudasara épitenek, igy lehetové teszik szamukra a pozitiv énkép kialakuldsat. Az
iskolaban a sziiloket bevond rendezvényeket szerveziink: kozos tandrai foglalkozéasokat,
kozos siités-fozést, vetélkeddket, kerékparturakat, focizast, kézmiives- és énekorakat ¢s még
sok egyebet. Amikor elinditottuk a kozOsségi részvételi programot, eldszér megkérdeztiik a
szliloket, hogy milyen tevékenységeket tartananak hasznosnak. Bevontuk dket a program
tervezésébe, de a szabadido tartalmas és konstruktiv eltoltésére is szerettiink volna modelleket
nyujtani.

A csaladok ¢és az intézmény kozotti hidak épitése lehetdvé teszi a tandrok szamadra,
hogy megértsék és értékeljék a kulturalisan eltéré viselkedési formakat, és ezt a tudast
felhasznaljak az egyiitt tanulds kozegének kialakitdsara. A kozdsségben €16 sziilok ugy
gondoljék, hogy ismerem a nyelviiket, mert elfogadnak engem. Megértik, hogy a gyermekeik
érdekeit tartom szem eldtt. Tudjak, hogy nem nézem le Oket. Kozdsen szerveziink
rendezvényeket az iskoldban, ahol mindannyian jol érezziik magunkat. Hogy beszélek-e
ciganyul? Nem, nem beszélek. De amikor egyiitt vagyunk, megértem, amit mondanak.
Példaul két anyuka az anyanyelviikon beszélget, és olyan szavakat hasznalnak, amelyeket én
is ismerek. Ezek egy része szamomra magyar szd, szamukra helyi roma sz6. Ezekbdl
megértem, mirdl beszélnek, és ha valami vicces dologroél van szo, akkor elkapom a
tekintetiiket, és veliik egyiitt nevetek, ahogy elhaladok mellettiik. Az ilyen pillanatok kézelebb
hoznak minket egymashoz: jobban megismerhetem Oket, és 0k is megértik, hogy nem is
kiilonbozom annyira téliikk. Néha azt mondjak, olyan vagyok, mint egy cigany. Ha azt hiszik,
hogy kozéjiik tartozom, tigy érzik, ram bizhatjak a gyerekeiket.

Az iskola kevésbé elidegenitd élménnyé valt a roma csalddok szdmara a
transzlingvalas bevezetése utan, amely lehetvé tette a kozosségben rejlé tudas megbecsiilését
a formalis oktatas keretein belill. A fejezet kozOsséghez tartozo tarsszerzdje a
kovetkezoképpen foglalta Ossze tapasztalatait. Az iskola ma mas, mint ami gyerekkoromban
volt, mert a tanarok értékelik a cigany beszédet. Amikor gyerek voltam, egyaltalan nem volt
szabad ciganyul beszéIniink. Most tobb tanar és az igazgato is timogatja. Ok még ciganyul is
tudnak, tanuljak a gyerekektél és tSliink, amikor itt dolgozunk. En is harom évig dolgoztam az
iskoldban. Az igazgatond meghivott minket a szobdjéba, és beszélgettiink. Kérdezgettek
minket a nyelviinkrdl, a kiilonb6z6 dolgokra vonatkozd szavainkrol, hogy mit hogyan
mondunk. Az iskolaba is eljovok a csalados linnepségekre. Leiiliink a gyerekekkel, egytitt
rajzolunk ¢és festlink, versenyeket csindlunk. Néha egyiitt fozlink, siiteményt siitiink,
gyiimolcstalat készitiink. Ezt a tandrokkal egytitt csindljuk. Amikor a kisldnyom, a par napja
sziiletett unokam felnd, 6t is ebbe az iskoldaba fogjuk jaratni, mert itt mindkét nyelven
beszélhetnek.

3.7.2 A tanuldék "tudaskészlete" és a kulturalisan transzformativ pedagogia
Ko6zosségi tudas és a tudas kozvetitésének helyi koncepcioi

A Magiszterben szerzett tapasztalatainkat mdas kontextusban végzett kutatdsok
eredményei is alatdmasztjadk. A tanulméanyok szerint a romak oktatasi egyenldségére iranyuld
er6feszitéseknek jobban kellene tamaszkodniuk a k6zosségekre (Németh és Szira 2007: 11;
Lopez 2009: 169). Az oktatds hatokorének az iskola falain tdlra vald Kkiterjesztése

A projektet az Eurdpai Bizottsag tdmogatta. A kiadvanyban megjelentek nem sziikségszer(en tlikrozik
az Eurdpai Bizottsag nézeteit.



Erasmus+

Erasmus+ Program

kulcsfontossagui abban, hogy a gyermekek ¢s fiatalok szamdra olyan neveld kornyezetet
biztositsunk, amely lehetdvé teszi szamukra lehetdségeik maradéktalan kibontakoztatasat. Az
etikus gondoskodds (Noddings 1986: 80) fogalma, amelyet a tanulas atadasaval megbizott
intézmények gyakorolnak, ¢és amely a természetes gondoskodasra nem jellemzo
er6feszitéseket igényel, a kisebbségi oktatas (Valenzuela 1999; Rivera-McCutchen 2012), a
tudomanyos irasokban megjelené 6shonos ontologiak (Guttorm et al. 2021: 118) és a
transzlingvald kutatds (Garcia et al. 2012) Osszefiiggéseiben megjelend elméletekben
fogalmazodott meg. Ez utobbiban kozosségeken ativeld gondoskodas kifejezést vezették be
,»az iskoldk és az otthonok kozotti nyelvi és kulturdlis kiilonbségeken tullépd, kozos,
egylittmikodo ,,koztes” tér kialakitasara iranyuld gondoskodas” megnevezésére (Garcia et al.
2012: 799). A kozosségeken ativeld gondoskodas négy Osszetevéje a transzlingvalas, a
transzkulturalitas, a transzkollaboracié és a dinamikus értékelésen keresztiil tOrténo
valtoztatasok. A fejezet eddigi része a transzkollaboracié elényeit vizsgalta az iskolakhoz
kapcsolodo tanulokozdsségekben. A hatralévo rész a helyi tuddsmodok tantermi felhasznaldsa
révén megvalosulo transzkulturalitasra 0sszpontosit, de abban a szemléletben, ami a Garcia és
tarsai (2012) altal targyalt négy Osszetevd Osszefonoddsabol adodik (vo. a dinamikus
értékelésrol szolo 3.3.1. fejezetet).

A gondoskodas koncepcidja az oktatasban magaban foglalja a deficitmodellek
ujragondolasat és a meglévé kompetencidk folyamatos keresését az otthonok és az
osztalytermek kozotti szocialis és érzelmi szakadékok csokkentése érdekében. Ez egy olyan
transzformativ pedagogia révén lehetséges, amely épiteni tud a tanulok ,,tudaskészletére”: az
egyéni miikddéshez és joléthez nélkiilozhetetlen ismeretek és készségek torténelmileg
felhalmozott és kultura-specifikus halmazaira (Moll et al. 2001: 133). Az ilyen kulturalisan
érzékeny pedagdgidk eltdvolodnak az iskolakdzponti modellektdl a tanuld- vagy
kozosségkdzpontu modellek javara. Arra fokuszalnak, hogy a tanuldk otthoni kdérnyezetében
mi jelenti a tudast, és a kozdsségnek milyen hagyomanyai vannak a tudédsatadasra. Az
akadémiai tudas felépitésének folyamatiban kihasznéljak a ko6zosség erdforrasait, ezaltal
tamogatjak a tanuldkat a ,,elsd” vagy ,,masodik” nyelven és kulturdlis identitdson tilmutato,
képlékeny szubjektivitasok kialakitasdban (Garcia et al. 2012: 807).

A gondoskodas elméletei az oktatdsban érdekeltek kozotti kolcsondsségi viszonyt
hangstlyozzak, kiemelve, hogy ha a tanulok az iskolaban egy felndttel valé gondoskodo
kapcsolatba keriilnek, az egy fontos els6 1épés afelé, hogy a tanulok térédjenek az iskolaval
(Valenzuela 1999: 79). A hiteles torédést az Egyesiilt Allamokban a kisebbségi csoportok (V6.
Garcia et al. 2012: 801) és Dél-Afrikaban az dslakosok otthoni kultirdjaban rejlé értékekkel
hoztak Osszefiiggésbe (Makalela 2018, 2019; Mwaniki 2019). Ilyen értékek a latino/latina
didkok esetében a personalismo és a compadrazgo: az interperszonalis kapcsolatok fejlesztése
oktatasi kontextusban, a tarssziildi vagy keresztsziiléi feladatokhoz hasonléan. Ez magéaban
foglalja a tAmogat6 csaladi halozatok kialakitasat az iskolai személyzet, a sziilok és a csaladok
kozott. Makalela (2018) a dél-afrikai esetben azzal érvelt, hogy a transzlingvalas a komplex
tobbnyelvii afrikai kontextusokban az ubuntu kultirdjanak része, amely egyrészt a
tarsadalmilag elkiilonilt, néven nevezett nyelvekhez rendelhetd nyelvi gyakorlatok
komplementaritdsat, masrészt a kozosségeken beliilli kapcsolatok kolcsondsségét,
komplementaritisat €s egyenldségét feltételezi, kiilondsen a tanulokozosségekben. Makalela
(2018: 832-838) a kozosség idds tagjainak elbeszéléseiben olyan, a kozosségi alapu
tanitasban alkalmazott diskurzusmintakat azonositott, mint a dicséret, a talalos kérdések, az
allat- és névszimbolika, valamint a koriiliras (a probléma multimodalis és nyelvi kozelitése).
Az 0Oslakos tudasatadasi hagyomanyokat nem jellemzik a globalis északon konvencionélisan
kialakult hierarchiak a tanulo-tanar viszonyban, az informaciok linearis (vagy bekezdésszerii)
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elrendezésében és a nyelvek kozott tarsadalmilag konstrualt hatdrokban. Az egyiitt tanitd
6slakos kozosségekben Makalela egyik informatora szavaival élve ,,nem buktathatod meg [a
didkokat]; [az] azt jelentené, hogy a k6zosség bukik meg” (Makalela 2018: 837-838).

Stewart (1998: 57) hasonldé nem hierarchikus elrendezddést figyelt meg a romak
korében a feln6tt-gyermek kapcsolatokban. Feltiinden ritka, hogy a felnéttek beavatkoznak a
gyerekek viselkedésébe, sot, aki mégis megteszi, azt akar meg is szolhatja érte a tobbi sziild.
A roma kozosségekben a tudas konstrudlasdnak moédjat befolyasold alapvetd értékek kozé
tartozik (vo. Stewart 1998: 55-57) a kapcsolatok kolcsonodsségének ¢€s szimmetriajanak,
valamint a targyak cseréjének és megosztasanak kultaraja, a gyermek viszonylag fiatal koratol
kezdve meglévé autondémiaja, a hierarchikus nemi kapcsolatok, a valtozatos nyelvi
megtargyalasara hasznalt diskurzusok mintai a verbalis interakciokban. Heltai (2016) az ilyen
diskurzusmintak kozott azonositotta a tréfalkozast, a gunyolodast, a fenyegetést, a
lenyligozést és a flegmazast.

A roma tanuldk altal a tiszavasvari kozosségen beliilrdl az iskolaba hozott
»tudasalapokat™ a kozosség egyik tagja a kovetkezoképpen mutatja be. A cigdnyok nyelve és
szokasai elvalaszthatatlanok egymastol. Sok kiilonbség van a cigany és a magyar szokasok és
viselkedésmodok kozott. Példaul a magyarok nem mennek 4t egymashoz, mi, ciganyok
viszont igen. Amikor f6zok, viszek a szomszédnak egy kis ételt, leiiliink és beszélgetiink.
Megosztjuk, hogy mit csindltunk aznap, hogy vannak a gyerekek. Ha {innepség van, példaul
szliletésnap vagy iskolai ballagés, akkor a szomszédokat is meghivjuk, nem csak a rokonokat.
Adunk nekik egy kicsit mindenbdl, amit erre az alkalomra foztiink, hogy hazavigyék
magukkal. Szerintem a magyarok ezt nem igy csinaljak. De még az a fiam is, aki elhagyta a
telepiilést, O is fenntartja ezt a szok4asat.

Kulturalisan transzformativ, kreativ részvételi projektek

A transzlingvalis térben a tanulok tudaskészletének sikeres mozgositasara vonatkozo
esettanulmanyunk egy szinhazi projektet és — roviden — egy filmprojektet ir le, amelyeket
kutatocsoportunk tagjai a Magiszter Iskolahoz tartoz6 tanarokkal, didkokkal és a kozdsség
tagjaival kozosen hoztak létre. A szinhazi projekt célja egy szinhazi produkci6 szinpadra
allitasa volt a 6. és 7. osztalyos tanuldk részvételével. A tovabbi résztvevok kozott voltak
egyetemi hallgatok, kutatok, iskolai tanarok és a projekt végso szakaszaban néhany, a roma
negyedben €16 felndtt, valamint a Magiszter hdrom korabbi didkja. A projekt 2018 aprilisatol
novemberig tartott. A Magiszterben tanité tanarok hetente tartottak szinhazi mithelymunkat,
amelyet havonta egyszer budapesti kutatok és tanarjeloltek segitettek. Ezekre a Tanodaban, a
roma negyedben talalhaté tanulédsi kozpontban és kozosségi kdzpontban keriilt sor. A tavaszi
félévben zajlo eldkészitd munkat egy négynapos nyari tabor kovette, ahol az eléadas szovegét
memorizaltak a szereplok. A kellékeket és a szinpadképi elemeket szintén a Tanodaban tanulo
gyerekek készitették sajat kezlileg, a kutatdcsoport tagjainak segitségével. Végiil az 0sz soran
harom eldadasra keriilt sor (1. abra).
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1. 4bra: jelenet a szindarab budapesti eléadasabol

A darab szovege a mihelymunkdk sordn sziiletett. A tandrok egy cigany
népmesegyljteménybdl (Csenki 1974) olvastak fel torténeteket a gyerekeknek, a gyerekek
pedig A szegény fiubol 6z lett cimii mesét valasztottak kiindulopontnak. (Csenki 1974: 140-
147). A mese alapjan a gyerckek rovid parbeszédeket és elbeszéld szovegeket irtak a
mesemondonak, csoportokban. A gyerekeket arra kértiik, hogy minden tevékenység soran
hasznaljak teljes nyelvi repertoarjukat. Ez a transzlingvald tér lehetdvé tette a tanuldk
szdmara, hogy integraljdk a kiilonb6zé tarsadalmi terekbdl szarmazd tapasztalataikat,
amelyeket korabban ,kiilonb6z6 helyeken, kiilonbozd gyakorlatok soran elvalasztottak
egymastol”, példaul az iskoldban és az otthonukban (Li 2018: 23). Az igy 1étrejott szovegek a
magyar ¢és a romani nyelvhez egyarant kotédé forrasokbol szarmaztak, igy el6szor
reprezentaltdk szinpadon a helyi beszédmodokat. A gyerekek nemcsak az altaluk ismert néven
nevezett nyelvek valtakozasaval allitottak eld szovegeket, hanem a repertoar Osszetevoinek
egylittes hasznalataval is, ami a mindennapi nyelvi gyakorlataik fluid jellegét tiikrozi,
ahogyan azt az 1. példa mutatja.

1) Mondja az ember: Na ker tut aba séj.
(HU) ‘Mondja az ember: Ne tedd magad, asszony.’

(2 Gya ko szomszédo taj mang szita taj lapata.
(HU) ‘Menj a szomszédhoz és kérj szitat és lapatot.’

A 2. és 3. példakban a gyerekek altal készitett szovegbdl adunk mintakat, hogy bemutassuk,
hogyan alakitottdk 4t a magyarul olvasott cigdny mese szovegét a helyi szokasok és

beszédmodok tikrozésére.

(2) eredeti szoveg A lany atment a szomszédba, szolt az dregasszonynak.

a gyerekek Ldcso gyesz, Juliska néni! Ale aba auri phenav tuke vareszu! [J6

verzidja napot Juliska néni! J6jjon ki, mondok valamit!]

eredeti szoveg Azt lizeni apam, hogy add kdlcson a szitat meg a szénvonot meg a
lapatot!
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a gyerekek Apukam kiildott szitaért, lapatért, szénvonoért.
verzidja

eredeti szoveg Aztan mit akartok vele? / Kenyeret siitni

a gyerekek Minek az nektek? / Kenyeret siitni.
verzidja

(3) eredeti szoveg Férjem, ha nem pusztitod el a két gyerekedet, nem lakom tovabb

veled!
a gyerekek Hat gyere mar ide, te ember, sulyos beszédem van veled! Azok a
verzidja gyerekek nem engedelmeskednek, csak a kart csinaljak. Hat khal tut o

gvaszo lencal egyiitt. Pusztitin len athar ando gydszo. [’Egyen meg a
gyasz veliik egyiitt ! Pusztitsd el 6ket a gyaszba!’] Ha még holnap is
itt latom oket, akkor elmegyek innen. Viszem a pénzemet és
mindenem, de a tiedet is am. Itt fogsz veliik egyiitt éhen halni.

A tanulok szovegei, kiillonosen a 3. példdban, hosszabbak, kidolgozottabbak ¢és
¢letszeribbek, mint az eredeti szoveg. A gyereckek mindennapi tapasztalataikat vitték at
ezekbe a szovegekbe, nyelvi eréforrasaikat az otthoni interakciokbol ismert modon hasznélva.
Amikor megkaptdk a gépelt és szerkesztett irott szovegeket, magukra ismertek benniik. A
végleges valtozatban az eredeti mese részletei, a tanulok altal irt parbeszédek és elbeszélések,
valamint magyar versrészletek szerepeltek. A versrészletek az intertextualitas egy formajaként
keriiltek bele, hogy mind a tanulok, mind a kozonség szdmara jelezzék, hogy a gyerekek
megélt tapasztalata nemcsak a sajat szovegeikben tiikr6zodik, hanem egy mintegy 6tven évvel
kordbban gylijtott roma népmesében és az egynyelvii magyar kdzonség szamara ismerds
koltoi szovegekben is. A végsd szerkesztést budapesti tanar szakos hallgatok végezték, €s a
romani szovegek ellendrzése érdekében konzultaltak egy tiszavasvari roma felnéttel.

A kiindulopontként szolgalod cigany népmese ¢€s altaldban a mesemondas szokasa a
tiszavasvari telepiilésen €16 romdak szamara a projekt kezdetén idegen volt. A gyerekek csak
az iskolaban taldlkoznak a romakrol sz6l6 torténetekkel. Pedig ezek a torténetek utalasokat
nyUjtanak a kozdsség multjara, Osszekotve a tiszavasvari romakat az egyetemes roma
kultaraval. A cselekmény és a szereplOk bizonyos jellemzO6i olyan gyakorlatokat tiikroztek,
amelyek a gyerekek szdmara otthoni kdrnyezetiikbdl ismerdsek voltak. Ezek kozé tartozik
példaul a haztartasi eszk6zok és aprd ajandékok cseréjének szokasa a kolcsonds €s
szimmetrikus kapcsolatok jeleként (v0. Stewart 1998: 55). Ezt ragadja meg az 1. példa is,
amikor a férfi elkiildi a lanyat, hogy kérjen a szomszédtol haztartasi eszkozoket, a holgy pedig
azt kéri, hogy a szivességet viszonozza a férfi azzal, hogy feleségiil veszi. Az alkudozas
szokasa akkor jelenik meg, amikor a mese egy késObbi pontjan a ciganylanybdl lett kiralyné
halat véasarol a piacon: miutan az eladé a hal dicséretével indokolja a magas érat, alkut kotnek.
Az, hogy a vev0 az eladésra kinalt arucikk dicséretével magyarazza, miért kot jo iizletet, és a
vevd ezt kovetden elfogadja az iizletet, a roma kozosségek tagjai kozotti kapcsolatokat
jellemzé  kolcsonds tisztelet (patyiv; vo. Stewart 1998: 176; Heltai 2016: 10)
megnyilvanuldsa. Tovabbi példak a tanulok szamdra ismerds meseelemekre: a szegénységre
valo utalasok; a gyermekek autonom erkolcsi agensként vald kezelése, akik ebben az
értelemben mar egész fiatalon tul vannak a nevelddésen (Stewart 1998: 56); az apa nehézsége,
hogy megvaljon gyermekeitdl, és a testvérek kozotti kotelék ereje, amely még a fiatalabb
testvér 6zgidava valasaval is dacol (Jenei 2009: 109-116).

Ahelyett, hogy a projekt lebonyolitéi az eredeti mese szinpadra allitdsdval a roma
tanulokat egyszerlien visszavezették volna kultarajuk "forrdsdhoz", vagy olyan korrekcios
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tevékenységekkel, mint a magyar kolt6i szovegek megtanuldsa, az egynyelvii magyar kultira
felé terelték volna Oket, a szinhazi eloadas kozos 1étrehozasa lehetdvé tette a tanulok szamara,
hogy egy "harmadik teret" (Bhabha 1988) épitsenek 1j, képlékeny identitasok kialakitasara. A
3. példdban a meseszoveg egyetlen magyar mondatat parafrazaltdk a gyerekek rdovid
monologszerli részlett¢, ami a Heltai (2016: 273) altal leirt olyan diszkurziv mintdk
némelyikét jeleniti meg, amelyek a kozosségen beliiliek ¢és a kiviilallok szdmara eltérd
jelentéssel és értékekkel birnak. Példaul a fenyegetésekbdl altalaban hidnyzik a valosagra vald
utalas (azaz a fenyegetés kimondasa nem jelzi a besz¢ld szandékat, hogy a fenyegetés alapjan
cselekedni fog); ehelyett ezek az erd és a hatalom diszkurziv megnyilvdnuldsai, amelyeken
keresztiil a beszélok pozicionaljak magukat a beszélgetdpartneriikkel szemben. Az, hogy a
gyerekek mesterien atfogalmazzak az egymondatos kijelentést hosszi és kidolgozott
fenyegetéssé és atokka a 3. példaban, jol mutatja, hogy a tanuldk ismerik ezt a diszkurziv
mintat. A parafrazalassal egylitt jart a sajat nyelvi gyakorlataikra és identitaspozicidikra vald
reflexio, amelyek a magyar egynyelvii forrdsok (a mese eredeti szovege, verses szovegek) €s
az otthoni beszédmodokhoz kdtheté komponensek metszéspontjaban alakultak ki.

A tanulok kulturdlis hatterére épitd tananyagok haszndlata a kulturdlisan érzékeny
pedagbgia elofeltétele. A szinhazi projekt nemcsak kulturdlisan relevans, hanem
transzformativ jellegli is volt. Meginvitdlta a tanuldkat, hogy gondolkodjanak el mind az
otthonuk, mind az intézményiik kulturalis gyakorlatairdl, és bizonyos szempontbol mindkettot
haladjak meg. Ezt a folyamatot Garcia et al. (2012: 808) transzkulturalitdsként irja le, amely
kifejezés az akkulturacioval (a forraskultaratol a célkultara felé valé fokozatos elmozdulas) és
az interkulturdlis neveléssel (a kiilonalldo és konnyen elkiilonithetd kulturalis gyakorlatok
kozotti valtas képessége) allithatd parhuzamba. A harom eldadéasbol kettd Tiszavasvariban,
egy pedig Budapesten zajlott. Az elsé egy foproba volt a Magiszter tobbi tanuldja szamadra, a
premieren a sziilok, rokonok és a Magiszter tanarai és varosi notabilitasok vettek részt. A
harmadik el6addsra Budapesten keriilt sor, tilnyomoérészt budapesti kozonség eldtt.
Utobbiaknak nem vagy alig volt ismerete a romani nyelvrdl vagy a magyar €s a romani
nyelvekhez egyarant kapcsolodo fluid nyelvi gyakorlatokrol. Az eldadok kizardlag a nézék
magyar nyelvi eréforrasaira apelldlva tolmacsolhattdk szamukra a f6 cselekményszalat. igy a
tiszavasvari roma negyeden kiviili nézok a gyerekek kozvetitésével ismerhették meg a helyi
beszédmodokat. A gyerekek lehettek az értékes tudas forrasai, amelyet a kdzosségiik hatarain
tulra is tovabb tudtak adni.

Egy masik projekt, amelynek célja az volt, hogy a gyerekekkel kozdsen létrehozott
tananyagokkal k6zosségi tudas keriiljon az iskolaba, a filmkészités volt. 2019 nyaran a projekt
résztvevoi 12 rovidfilmet készitettek, amelyek mindegyike egy-egy, a helyi kozosség szamara
fontos témat dolgozott fel, pl. a kornyékiik térténelme, az épitett és természeti kornyezetiik, a
divat, a sport, a dalszovegek €s dalok, a munkalehetdségek, az étkezés €s a f6zés, a jolét €s a
csaladon alapuld gazdasdg stb. témakorét. A témakat a budapesti kutatocsoport tagjai a
gyerekekkel egyiittmiikodve hataroztdk meg. A filmekhez a gyerekek, az egyetemi hallgatok
és a kutatok kozos munkaban készitettek interjukat a helyi kdzosség tagjaival. A projektnek
harom célja volt: eldszor is, hogy a roma tanulok ugy érezzék, hogy az iskoldban targyalt
témakat a filmek kozel hozzak hozzajuk; masodszor, hogy a tanarok jobban megismerjék a
kozosséget jellemzO értékeket és attitidoket; harmadszor, hogy olyan tananyagot
biztositsanak, amely beépithetd az iskolai tantervbe, és amely kiillonb6z6 témakat dlel fel.

A focis video készitésekor példaul a gyerekek elészor egy hires roma szdrmazasu focistaval
késziilt interjut hallgattak meg. A sport egy grundfoci nevii valtozata, amelyet barhol a szabadban és
nem palyan jatszanak, a legnépszeriibb jaték a telepiilésen. Ennek vannak olyan specialis szabalyai,
amelyeket a gyerekek leirtak. A film ezutan kiboviilt egy beszélgetéssel arrdl, hogy mit kell tennie
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annak, aki sikeres akar lenni a labdartigasban. A helyi edz6t is meginterjuvoltak ugyanebben a
témaban. Egy grundfoci-jaték képeit is beillesztették a film vizualis feldobasa érdekében. A film a
helyi beszédmoddok fluid jellegét is bemutatja: a kozremiikodok magyar és romani erdforrasokat
egyarant hasznalnak. A romani kifejezésekhez magyar feliratot adtak a hallgatok, amelyet a kozosség
feln6tt tagjainak segitségével készitettek el. A gyerekek a filmkészités tobb szakaszaban is részt
vettek, a tartalom létrehozasatol a feliratozasig. Az alapanyag egy nyari iskola keretében, iranyitott
mithelymunkak soran késziilt. A hallgatok minden film témajaban vitaférumokat tartottak a gyerekek
bevonasaval. A filmezés nagy részét, ha nem is az egészet, szintén a gyerekek végezték. Néhanyan az
utomunkalatokban is segitettek, példaul a romani beszéd forditasaban. A kutatdcsoport tagjai még
azon a nyaron megszerkesztették ¢s feliratoztak a videokat.

A tankonyvek szerz6i ritkan ismerik a miiveikb6l tanuld, a Tiszavasvari roma gyerekekhez
hasonldéan elszigetelt kozosségekben ¢l6 diakok kulturalis gyakorlatait és mindennapi életét. Az
altalunk készitett tananyagok a nemzeti tanterv kovetelményeivel 6sszekapcsolédnak és tantargyak
széles skalajat fedik le. A tiszavasvari gyerekek tudnak kapcsolddni ezekhez a témakhoz, és a videok a
kiilonboz0 iskolai tantargyak tanitasaba és tanulasaba is beilleszthetok.

3.7.3 Helyi tudas a transzlingvalé osztalytermekben

Bar a fent leirtakhoz hasonld részvételi projektek jelentés hatast érhetnek el,
hatastalanok maradnak, ha az iskola ¢és a pedagogusok nem tamogatjak a hasonld
tevékenységeket az egész tanév sordn. Az aldbbiakban a videdtarbol vett példakkal
illusztraljuk, hogyan hasznositjak a résztvevok a helyi tudast az osztalyteremben.

A 23. vided (Torténelmi és érzelmi tényezék a roma dnmeghatarozasban) azt
szemlélteti, hogyan lehet a tantargyspecifikus tudomanyos ismereteket felhasznalni arra, hogy
a tanulok gondolkodjanak sajat identitasukrol, kiillondsen tarsadalmi és etnikali
identitaspozicioik komplementeritasarol. Az oran targyalt, az O6todikes tanulok szamara
meglehetdsen tdvoli téma a magyarsdg Ostorténete: a magyar nyelvll torzsek 9. szizadi
érkezése a kelet-europai sztyeppei térségébol a Karpat-medencébe, a honfoglalas. A tanulok
torténetiségtudata még csak most kezd kialakulni, és nem valdszinli, hogy a magyarok
Ostorténetére ugy gondolnak, mint "sajat népik" torténetére. Ezt a helyzetet elényére forditva
a tanar arra kéri a tanuldkat, hogy gondolkodjanak el a romak torténelmi gyokereirdl (23.
video: 0:45). Mikozben a magyarok eredetérdl beszélget, megkérdezi: "és a romak, honnan
jottek?" (23. video: 1:18). Nyitottsagat, hogy a témat relevanssa tegye a tanulok szamara, a
tanulok fokozott bevonodésa jutalmazza. A tanarnd azzal biztositotta a tanulok
elkotelezettségét, hogy maga is olyan témaba vagott bele, amelyben a tanulok magukra
ismerhetnek. A magyar honfoglalds sokkal nagyobb hangsulyt kap a tantervben, mint a
kozép-eurdpai kisebbségek torténete. Ezért a tandroknak kell eldonteniiik, hogy a roma
tanulok torténelmi tudatossdganak novelése érdekében bovitik-e a targyalt témak korét. A
videoban szerepld tanar sikeresen elkeriili az identitdsok esszencializalasat a statikus "mi"
("magyarok") vs. "ti" ("romak") kategdridkba, amikor a "magyarokrdl €s a romakrol" mint
egymast részben fedd, kdlcsondsen 0sszefliggd kategoriakrol beszeEl.

A 25. vided (Kozdsségi alapu tanulds és kulturdlis relevancia a transzlingvadlo
osztalyteremben) még inkabb ¢él a kozOsségi alapi tananyag kozponti tantervbe vald
integralasanak lehetdségeivel. A tanar a helyi roma kozdsségben jellemzd gyakorlatokra
épitve egy egyébként nehezen hozzaférhetd témat hoz kdzel hozzajuk, a magyarok dsi torzsi
csoportjainak 9. szdzadi temetkezési szokasait. A tanar tudomanyos ismereteket épit a
tanuloknak helyi temetkezési szokasokrol szerzett tapasztalataira, amelyek torténetesen
atfedésben vannak az Osi szokasokkal. Kifejezetten arra kéri a tanulokat, hogy taldljanak
parhuzamot a torténelmi anyag és az altaluk ismert szokasok kozott (25. vided: 1:19).
Mikozben a tandrnd leirja a sirokban taldlt régészeti leleteket, a gyerekeknek sikeriil
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kapcsolodési pontokat teremteniiik a kozosségiik azon gyakorlatdval, hogy az elhunyt
gyerekekkel egyiitt jatékokat, autdkat, labdakat stb. temetnek el. Emlékeznek arra is, hogy
hallottak a halottakkal egyiitt eltemetett ruhakrdl és ékszerekrdl (25. video: 3:23-3:45). A
helyi ismeretek beépitése a tanoraba egyrészt kozelebb hozza a témat a tanulokhoz, mésrészt a
tanulokat a kozosségiikre vald reflektalasra hivja fel. Az akadémiai tudds a helyi tudasra
tamaszkodik, és forditva, a tantargyi tudas noveli a tanulok megértését arrdl, hogy kik 6k, és
milyen jelentséggel birnak szokasaik az érzelmi jolétiikben, példaul a gyasz kifejezésében.
Az el6z6 két példaban a romdk szamara relevans ismeretek ¢és gyakorlatok tamogattak
a tanterv altal eldirt targyi tudas fejlesztését. Az ilyen tanitdsi megkozelitések sikerének
elofeltétele, hogy a tanar ismerje a kdzosség torténelmileg felhalmozott tudasat és szokasait.
Az éltaldnos készségek, példaul az olvasasi és szovegértési készségek tanitdsakor a
tanaroknak nagyobb szabadsaguk van a tanulok szdmara megfelelonek itélt tananyag
kivalasztasaban. A 10. vided (4 romani novekvo presztizse a csoportban) egy olyan oOra
részletét mutatja be, amelyben a tanar az olvasasi és szovegértési készségek tanitasahoz egy
magyar mese helyett A ciganyasszony és az 6rdog ciml cigany népmesét hasznalta. A
parafrazalashoz, azaz a mese olvasas utani dsszefoglalasdhoz a tanuldknak transzlingvalo teret
teremtett a tanarnd: hasznalhattdk a magyar nyelvet, azt a nyelvet, amelyen a szoveget
olvastak, vagy az otthonukban jellemzé romani nyelvi gyakorlatokat. A torténet szamos
kapcsolatot mutat a gyerekek megélt tapasztalataival és azokkal az értékekkel, amelyeket
kozosségiik tagjai bizonyos gyakorlatoknak tulajdonitanak. A tanuldk altal a cselekményrdl
adott Osszefoglalobol megtudjuk, hogy a mesében szerepld csalad szegény, tizenharom
gyermekkel. Az egyik tanuld az anya rozsamintas ruhairol beszél, amelyeket az akkor viselt,
amikor elment szerencsét probalni. (A tanuldé a rozsamintds ruhdkat a mese

crer

megtekintés: 2022. marcius 19.], esetleg a nék hagyomanyos 0lt6zkddésérdl szerzett
tapasztalatai alapjan talalhatta ki). A cselekmény ezen elemei a gyermekek megélt
tapasztalatait is tlikrozik, példaul azt, hogy egy anya a gyermekei irdnti odaadésa €s a
gyermekei ellatdsara vald képtelenség kozott hanykolodik. A gyerekek kognitiv
feldolgozasanak sikerességét és az érzelmi bevonodast a mesébe fokozza az a tény, hogy a
cselekmény olyan kontextust kdzvetit, amely az 6 valosagukat tiikkrozi.

Az eddig targyalt pedagogiai megkozelitések konnyen integralhatok a transzlingvalo
tanorakba, fiiggetleniil a tanitott tantargyi tartalomtol. Hasonldé gyakorlatokrol mas
kontextusokbdl is rendelkezésre allnak részletes esettanulmanyok (pl. Heiman, Cervantes-
Soon és Hurie 2021; Poza és Stites 2021; los Rios és Seltzer 2021; Herrera és Espafia 2021).
Az erb6forrasok rendelkezésre allasatol fiiggden (a tanarok tovabbi felkésziilési ideje, kiilsd
finanszirozas stb.) a k6zdsségi alaptl tudast hasznositd tananyagokat is érdemes fejleszteni. A
Magiszterben végzett munkank egyik ilyen vallalkozasa volt a mesekonyv-projekt (vo. e kotet
3.3. fejezete). A 18. (Kozdsségi alapu tanulas: a tandri nyelvi kozeledés gesztusa), a 19.
(Romani szoveg olvasdasa mint transzlingvalis gyakorlat), a 21. (A romani ,,felnétt beszéd”
iskolai imitdcioja) és a 22. (A tanulok elképzelései az uj kozdsségi mesekonyvrol) videdban
pillanatképek lathatok arrol, hogy tandrok és diakok milyen sokféleképpen hasznélnak fel
ilyen kozosségi alapu tananyagokat a transzlingvald tanordkon. Az ezekre a tanuldsi
anyagokra tamaszkod6 iskolai tevékenységekben a helyi tudas- és beszédmodok nem
egyszerlien tiikrozdnek, hanem az iskolai tanitds kozéppontjdba keriilnek, atrendezve a
kiilonbozo tudastipusokhoz kapcsolddo értékeket alatdmasztd hierarchidkat.

A 18. videoban (Kézosségi alapu tanulds: a tanari nyelvi kézeledés gesztusa) a
tanarnd felolvas egy részletet egy torténetbdl, amelyet a kozosségbdl szarmazo nok, anyak és
nagymamak egy csoportja forditott romani nyelvre a kutatdcsoport mads tagjaival
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egylittmitkddve. Mivel az irds nyelve a helyi romani volt, a tanulék a tanar felolvasasan
keresztiil halljak sziileik beszédmoédjat. Ez egyszerre meglep6 €s izgalmas szamukra, és teljes
mértékben lekoti a figyelmiiket (18. vided: 1:50-3:00). Altalaban a tanar beszédmoédjaihoz
olyan vélekedésekkel vannak a gyerekek, amelyek szerint azok tanultsagrol arulkodo,
normativ, kovetendé beszédmoddok. Ezek az értéktulajdonitasok kizardlag a magyar nyelvre,
az oktatas hivatalos nyelvére vonatkoznak. Ebben a jelenetben azt latjuk, hogy a tanar, a
"felsobbrendi" megszolalasmod forrasa, Gigy beszél romani nyelven, hogy a tanuldk szamara
az a sajat nyelviikkként azonosithatd. A tét itt az interszubjektiv hatalmi poziciok és a nyelvi
statusz atrendezddése az osztalyteremben. A 19. videdban (Romani szoveg olvasdsa mint
transzlingvdlis gyakorlat) az osztalytermi jelenet (19. vided: 1:36-2:20) a hierarchiak qj
rendjét az osztalytermi iilésrend szintjére helyezi at. A tanar felall, és felkéri az egyik tanulot,
hogy foglalja el az 6 helyét a torténet felolvasasanak befejezéséhez. Ezzel is hangsulyozza,
hogy a tanulok kompetenciaja az 6vénél nagyobb ebben a feladatban, ezért helyes, hogy az 6
helyét valamelyikiik elfoglalja. A torténet romani nyelvii felolvasasa utan kovetkezik a
magyar nyelvii parafrazis: ez részben a tanulok altal kezdeményezett tevékenység.

A tanitott tananyag teljes megértéséhez sziikséges ismeretek ¢és készségek
birtoklasdnak élménye mélyrehatoan befolyasolja a tanuldk motivacidjat. A kdzponti
egynyelvii tantervek gyakran megfosztjdk a kétnyelvii kozosségek gyermekeit ettdl az
élménytol. A meglévOé nyelvi hierarchidk hasonlé megbontdsdnak lehetiink tanti az 1.
videoban (4 transzlingvadlds mint kulturalis medidcio), amikor a tanulok egy csoportja részben
sajat kezdeményezésre verset mond el a helyi romani nyelven, azon a helyen, az osztalyterem
elején allva, ami altalaban a tanaré (1. vided: 5:26-6:02). A tanulok otthoni beszédmodjainak
"szinpadra allitdsa" olyan poziciokban, amelyek altalaban a hivatalos tanitasi nyelv szamara
vannak fenntartva, az elismerés erdteljes aktusa, amely szimbolikusan kozvetiti a tanulok
szamara a kozosségiik és a tobbségi tarsadalom kozotti kolesondsség és komplementaritas
értékeit.

A 22. vided (A4 tanuldk elképzelései az uj kozosségi mesekonyvrdl) pillanatokat mutat
be a tanulok visszajelzéseibdl a mesekonyvvel kapcsolatban. Tobb gyerek biiszkeségének
adott hangot, mikdzben izgatottan nézegette az altaluk készitett illusztracidkat vagy olvasott
bele a szovegekbe. Ahogy az egyik tanulé fogalmazott, a konyv fontos mérfoldkd, mert
"megmutatja, hogy a ciganyok is tudnak valamit" (22. video: 3:25-4:00), utalva a helyi
tudasra és azokra a készségekre, amelyeket annak kdnyvben valé megjelenitése megkdvetel.
A gyerekek kommentarjaibol megtudjuk, hogy ugy érezték, a konyv altal az altaluk
sajatjuknak gondolt tudas "kikeriilt" a vilagba, elismerést és érvényt szerezve kozOsségi
értekeiknek a nagyvilagban.

Ahogy a 3.7.2. pontban lattuk, Makalela (2018) ubuntu-ja és Garcia et al. (2012)
compadrazgo-ja és personalismo-ja olyan értékek, amelyek mentén a kapcsolatok
szervezOdnek az altaluk vizsgalt kozosségekben. Azt javasoljak, hogy ezeket a kulturalis
gyakorlatokat vigyiik be a transzlingvalis oktatidsi terekbe (és vizsgaljuk meg Oket
tudomanyos tanulmanyokban), hogy a kozosségi alapil tanulasi tervek tervezéséhez
hozz4jarulhassanak. Az, hogy a roma kozosségekben pontosan mi jelenti a hasonld kdzponti
értékeket, tovabbi vizsgalodast igényel, de a fluid, transzlingvalis beszédmodok, a
kapcsolatok kolcsondssége (ami olyan gyakorlatokban fejezédik ki, mint a targyak cseréje
vagy a konvencionalizalt alkufolyamatok betartasaval elért tisztelet) valosziniileg az ilyen
értékek kozé tartoznak. A 21. vided (A romani ,, felnott beszéd” iskolai imitdcioja) tanari
bevezetdje (21. vided: 0:25-0:50) szerint a legtobb gyerek megtapasztalta mar a piacot, a
vasarlast és eladast, az alkudozast; az iskoldban is a mindennapi gyakorlataik része a javak
cseré¢je ¢és az alkuk megkdtése. Az osztalytermi jelenet (21. vided: 1:10-2:26) két tanulot
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mutat be, akik a mesekdnyvben olvasott mese alapjan egy lora alkudnak jatékbol. A szereplok
megszemélyesitése az eldadasban életre kelti azokat a motivacidkat és attitidoket, amelyek
papiron elsikkadnanak. Az tjrajatszasok tehat értelmezési folyamatok; ebben az esetben a
tanulok értelmezése a felnbttek viselkedésérdl, amelyet maguk koriil tapasztalnak. A helyi
tudés itt nem a nekik tulajdonitott tények, készségek vagy értékek formdjaban van jelen,
hanem a viselkedés reflektalt reprezentacidiban. A szerepjatékok tovabba fontos
informaciokat kozvetithetnek a pedagdégusok szaméara is a kozosségben jellemzo
tevékenységekrdl és az ezeknek tulajdonitott értékekrdl, ami hosszu tdvon hozzajarulhat
azoknak a tudédsgyakorlatoknak az azonositashoz, amelyek alapjan helyi szinten kdzosségi
alapt tanuladsi modokat lehet kialakitani. A szerepjatékokbol szerzett ismeretek a tanarok
szamara is hasznosak lehetnek a tantargyi 6rak tervezésében. Példaul a tanarnak a cserével és
az alkudozassal kapcsolatos ismeretei kiinduldpontként szolgalhatnak a szocialis ¢és
matematikai készségek tanitasaban.

Utolso példank, a 20. vided (Sziildi aktivitds az iskoldban) a tiszavasvari kozosségi
részvétel témajat és annak lehetdségeit jarja koril (vo. 3.7.2). A vided egy sziiléi klub
rendezvényének jeleneteit mutatja be, tobbek kozott egy sziildk és tanarok altal kozdsen
megrendezett szerepjatékot, amely a tehetséges tanulok iskolatol valo elfordulasanak
visszatérd problémdjat (20. vided: 1:18-2:25), valamint a helyi neoprotestans egyhazhoz
tartozo kozosségi tagok altal tapasztalt rossz szandéku provokaciokat (20. vided: 2:34-3:23)
mutatja be. A tanarok megszemélyesitik a sziiloket és forditva, lehetévé téve szamukra, hogy
kolcsonodsen reflektaljanak egymas allaspontjara és motivacidira. A helyi tudas ezekben a
tevékenységekben kevésbé reflektalt szocialpszicholdgiai tényezdkben van jelen, amelyek a
kozosségen beliili ilyen ¢életeseményekre adott félelmeket, kudarcélményeket ¢és
stresszreakciokat tadmasztjdk ald. Az Gjrajatszésok felszinre hozzdk ezeket, és fontos
betekintést nyujtanak a pedagéogusok szamara, akik érzékenyebbé valnak a tanuldk otthoni
¢letét meghatarozo koriilményekre arra, hogyan vonhatjak be a sziiloket a tanulok
tdmogatasaba. A sziilok is profitalnak ezekbdl a tevékenységekbdl, mivel az jrajatszasok
soran megtapasztaljadk a tanarok szemszogét, mikozben partnerekre taldlnak benniik a
szdmukra kellemetlenséget vagy szorongast okoz6 tényezdk kezelésében.

3.7.4 Kitekintés: a kozosségi alapu tanulas lehetoségei

A fejezet zaré gondolatait a Magiszterben miikodd sziiléi klubot szervezd pedagogus
irta. O a kozosségi szervezésben szerzett évtizedes tapasztalatai tiikrében reflektal
megallapitasainkra.

A kozosségi részvétel az oktatasban azt jelenti, hogy az iskola bevonja a sziiloket, a
gyamokat, mas gondviselOket és az iskola teljes személyzetét az iskolai tevékenységekbe,
mintegy olyan csaladi halozatokat épitve e kozosségek kozott, amelyek dinamikusan
reagalnak a kiszolgaltatott kozOsségek sajatos sziikségleteire és  kihivasaira. A
tanulokozosségek tovabbi fontos jellemzdje, hogy a kozponti tanterv mellett a helyi
tudasmodok bevonasaval tdmogathatjak az oktatds-tervezési folyamatot. A kozosségek iskolai
¢letben vald részvétele csokkenti az elidegenedés érzését, amellyel a marginalizalt
kozosségekbdl szarmazd gyermekek szembesiilnek, és segit a sziildknek a pedagdgusok iranti
bizalom kiépitésében. Lehetdvé teszi a pedagdgusok szdmdara, hogy megértsék a sziiloi
modelleket és a kozosség altal értékelt tudastipusokat. A pedagdgusok a gyermekek
érdekében kolcsonos bizalomra €piild partnerséget alakitanak ki a sziilokkel. A Magiszterben
miikddd sziiléi klubban minden érdekelt fél nyiltan, hierarchidk és megfélemlités nélkiil
beszélheti meg a kozos sikereket ¢és kudarcokat.
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A kozosségi alapu tanulas sikerének kulcsa az Osszes érdekelt csoportot atfogd
részvételi tevékenység. A Magiszterben a k6zOsség tagjai az iskolahoz kapcsolodo kiillonbozo
szakmak képviseldiként is jelen vannak, példaul tanarsegédként, gondnokként, ¢&s
remélhetdleg egyre tobben tandrként is. A részvételi tevékenységeket és azok céljait a sziilok
bevonasaval tervezik meg: az iskola nem mondja meg nekik, hogy mit tegyenek, csupan
kezdeményezi €és 0sztonzi az egyiittmikodést.

Garcia és munkatarsai (2012) szamos példat mutatnak be a kiilonb6z6 agazatokon
ativeld egylittmikodésre. A tanulméanyukban szerepld iskoldk partnerséget épitettek ki helyi
nem korményzati szervezetekkel, szakmai testiiletekkel, ifjasagfejlesztési irodakkal, mentalis
egészséget s jolétet tamogatd csoportokkal €s a rendérséggel. Augier és munkatarsai (2018) a
ROMTELS (Roma translanguaging enquiry learning spaces) elnevezési kreativ
transzlingvald ¢és transzkollaborativ projekt eredményérdl szamolnak be, amely sikeres
partnerséget hozott 1étre egy helyi muzeummal. Ezek a legkézenfekvdbb iranyok, amelyekben
a Magiszter Iskola koré épiilt tanulasi kozosség boviilhet; jelenleg kiillonbozd helyi miivészeti
kozpontokkal és egy szakkozépiskolaval keresnek partnerségeket.

Garcia és munkatérsai (2012) hangsulyozzak, hogy a vizsgalatukban szerepld legtobb
sikeres iskolaban tulnyomorészt latino/latina kétnyelviiek tanulnak, ami "ellentmond annak a
gyakran ismételt allitasnak, hogy a nyelvileg heterogén kornyezetek biztositjdk a legjobb
oktatasi kornyezetet a tanitasi nyelvet az iskolaban elsajatitd kétnyelviiek szamara" (Garcia és
munkatarsai 2012: 805 idézi Cloud, Genesee ¢s Hamayan, 2000). Az 6 megallapitasaikat a mi
kontextusunkra alkalmazva, az ebben a fejezetben bemutatott esettanulmanyok és kdzosségi
alapu tevékenységek bizonyitékot szolgaltatnak arra, hogy az olyan iskoldk, mint a Magiszter,
fontos szerepet jatszhatnak a kozosségek kozotti hidépitésben azaltal, hogy a formalis oktatas
keretében programot hoznak l1étre a helyi tudés-, beszéd- és 1étmddok elismerésére.
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