Erasmus+
Erasmus+ Program

3.5 Transzlingvalé valtas és intézményi kornyezet: osztalytermen tuli hatasok

Heltai Janos Imre, Czumpft Krisztina, Falb Georgina Lilla, Kerekesné Lévai Erika,
Koves Gabriella, Molnar Zsuzsa, Vagner Richard

Magyarorszagon a nem magyar tannyelvii iskoldk tobbnyire az elitképzés intézményei
kozé tartoznak. A kétnyelvii intézmények ritkak, és az elitképzés mellett a nemzeti
kisebbségek (német, szerb, roman, horvat stb.) igényeire koncentradlnak (a magyarorszagi
kétnyelvii oktatasrol lasd: Vamos 2016). Egyébként a kozoktatas jellemzden csak a magyar
egynyelvil iskoldk alternativajat kinalja. A magyarorszagi magyar anyanyelviiek az Eurdpai
Uniodban a leggyengébb idegennyelv-tudassal rendelkezé népességként is ismertek. Tovabba a
viszonylagos nyelvi elszigeteltség érzése (a magyar nyelv nem indoeurdpai nyelvnek mindsiil,
¢s a magyarok célzott tanuldsi tevékenység nélkiil nem értenek meg egyetlen mas eurdpai
nyelvet sem), az idegennyelv-oktatas szervezeti problémai és a torténelmileg megalapozott
egynyelvii ideoldgiai orientacid mind-mind az okai kozott van ennek a helyzetnek. A
magyarul beszélokre — legalabbis Magyarorszag hatarain beliil — a sztenderd felé hazo
attitidok jellemzok, a nem sztenderd beszédmodok pedig egyértelmiien stigmatizaltak.

A Magyarorszaggal szomszédos allamokban a magyar nyelvet anyanyelvként tobb
millidan beszélik, akik koziil néhdny szazezren DéEl-Szlovékidban élnek. Az elmult
¢vszazadban, Kkorilbelil az elsé vilaghabori vége oOta, ezek a beszélok nagyrészt
elszigetelddtek a magyarorszagi szociolingvisztikai folyamatoktol. Ennek kovetkeztében —
kozép-eurdpai kontextusban — a magyar nyelv pluricentrikus nyelvvé fejlodott. Egy, az 1990-
es évek végén zajlo heves tudomanyos vitat kovetden (vo. Kontra és Saly 1998; Tarsoly 2016:
228) ez az orientacié politikai-ideologiai tamogatast is nyert. A szomszédos kozép-eurdpai
allamok magyar nyelvet beszélo polgarai kisebbségi helyzetben vannak, és altaldban erds
magyar nemzeti identitds jellemzi Oket. A legtobben magyar egynyelvli régidkban,
varosokban vagy falvakban élnek, €és csak az iskolaban talalkoznak az adott dllam nemzeti
nyelvével. Szimdn és kornyékén példaul a magyar nemzetiségliek a szlovak nyelvet csak az
iskolaban tanuljak masodik vagy kornyezeti nyelvként, gyakran csak kozepes szintli, vagy
gyengébb kompetencidkra szert téve.

A fent ismertetett tendenciak eredményeként a tiszavasvari, valamint a sziméi iskolak
a multban erdsen az egynyelviiség fel¢ orientaldédtak, mind a tanterveket, mind a tanarok sajat
észrevétlen marad (Gogolin 2004: 55). Ez azonban nem egy kelet-europai probléma; a nyugati
vildgban az iskoldk tobbnyire egynyelvii politikat folytatnak, és a tanarok altalaban nem
ismerik el vagy nem értékelik a didkok tobbnyelviiségét mint tanulasi erdforrast. A
tobbnyelvii megkozelitések gyakran nem kapnak szerepet a tanulési tevékenységekben, akar
kodifikalva vannak az iskolai tantervekben, akar nem. Tovabba gyakran az iskolak
mindennapjaiban sem kapnak az ilyen megkozelitések szerepet (Shohamy 2006, Gkaintartzi,
Kiliari és Tsokalidou 2015; Pulinx, Van Avermaet és Agirdag 2017). Ez nagyrészt fliggetlen a
tanarok tobbnyelviiséggel kapcsolatos személyes attitlidjeitdl. A pozitiv attitidok nem
feltétleniil eredményezik a tobbnyelvii tanulasi megkdzelitések alkalmazasat, de a nyelvi
tudatossagra nevelés valtozasokat eredményezhet ebben a tekintetben (Alisaari et al. 2019).
Ez az allitas 6sszhangban van projektjeink tapasztalataival: a tanaroknak a transzlingvalo
pedagogiai hozzaallashoz kapcsolodo elvekrdl és gyakorlatokrdl tartott mithelyfoglalkozasok
valtozasokat eredményeztek a tanarok tanuldik otthoni nyelvi gyakorlataival kapcsolatos
attitlidjeiben, tovabba a sajat tanitasi szokasaik tekintetében is. A tanarok 1) meggy6zddései
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¢s attitlidjei hatassal voltak a tanoran kiviili tevékenységekre, ami azt jelentette, hogy az
intézményi kornyezet is valtozni kezdett. Ez a fejezet azt targyalja, hogy ez hogyan torténik,
¢s milyen kovetkezményekkel jar az oktatasi kornyezet egészére nézve.

3.5.1. Innovativ pedagoégiai stratégiak egynyelvii kornyezetben
A tiszavasvari iskoldba tobb mint egy évtizede szinte kizardlag otthon jobbara

romaniul besz¢ld, kétnyelvli gyerekek jarnak (lasd az 1.3.1. fejezetet). A tanuldk tobbsége
Szimén is romanak tartja magat. A romani nyelv alacsony presztizse, nem standardizalt
statusza, valamint a helyi koriilmények miatt (lasd az 1.3. fejezetet) azonban a magyar
egynyelviiség dominans maradt Tiszavasvariban a transzlingvalo projekt kezdetéig. A szimdi
iskolaban folytak olyan nyelvi projektek, amelyekben a roma tanuldék otthoni nyelvi
gyakorlatait hasznositottak az iskolaban, kiilonosen mint kulturalis hagyomanyaik részét. A
roma gyerekek tanulasi nehézségei szamos tényezdre vezethetdk vissza, a korai szocializacio
jellemz6itdl kezdve a marginalizalt statuszon at az iskolatol valé hagyomanyosnak mondhaté
ideoldgiai tavolsagtartasig stb. (Gerganov, Varbanova és Kyuchukov 2005; Flecha és Soler
2013; Toth 2020, Csikésné Maczd ¢és Rajcsanyi-Molnar 2020). Jaspersszel (2019)
Osszhangban ugy gondoljuk, hogy az oktatas egy nyitott és dinamikus rendszer, és a
transzlingvald szemlélet bevezetésének kovetkezményei 6nmagukban nem oldjak meg az
Osszetett ¢és régota fennalld problémakat. A nyelvi kérdések azonban fontos Osszetevdi e
nehézségek csokkentésének, hiszen a tanulok személyiségének és csaladi hatterének
elfogadasa nem képzelhetd el nyelvi gyakorlatuk elfogadasa és nyelvi ideoldgiaik megértése
nélkdl.

2009-ben a tiszavasvari iskolat egy alapitvany, 2019-ben pedig a Magyar Piinkosdi
Egyhaz vette at az Onkormanyzattdl. (Az egyhazi iskolak aranya az altalanos iskolai
oktatasban Magyarorszdgon tobb mint 15%, a kozépfokl oktatasban tobb mint 21%, és ez a
szam egyre nd — Pusztai, Bacskai és Morvai 2021: 2). Mar 2009-ben dominansan jelentkezett
az a tendencia, hogy elsésorban a romak jarattak az intézménybe gyerekeiket, az elkdvetkezd
egy-két évben pedig a helyi kdzvélemény szerint véglegesen a romakhoz kothetdveé valt az
iskola. Az iskolafenntartdé a helyzet kezelése érdekében komplex oktatasi-miivelddési
integracios programot hirdetett meg. Egy olyan életpalyamodell kialakitasa volt a cél, mely
lehetdséget ad, egyben megoldast is kindl az iskola kornyezetében €16, fOleg
mélyszegénységben 1€évé csalddoknak. Ebben a programban koézponti szerephez jut az
alapmiiveltség megalapozasa a testi, mentalis, érzelmi és értelmi fejlesztés révén. Olyan
képességeket ¢és készségeket akarnak az ebben kozremiikodé tanarok és szakemberek
kialakitani a tanulokban, amelyekkel megalapozzak az élethosszig tartd tanulédst. Kiemelt
feladat praktikus, gyakorlati ismeretek atadasa. Ezt a komplex programot, ami talmutat az
oktatasi feladatokon, 2019-t61 az egyhazi fenntartdé is folytatja. Eredményei is
megmutatkoznak; egyre tobb gyerek tanul kozépfoku intézményben tovabb (bar onnan
gyakran kimaradnak), és egyre elfogadottabba valt és valik az iskola és az iskolaztatas a
kozosség tagjai szamara. De azok az attorések, amelyek a roma gyerekek életében gyodkeres
valtozast inditottak volna el, nem torténtek meg.

Ugyanakkor a tanarok észrevették, hogy a sikeres tanuldsnak nyelvi akadalyai vannak.
A sziil6k arra tanitottdk gyermekeiket, hogy a kozosségen kiviil csak magyarul
kommunikaljanak, mondvan, hogy a ,magyarok” nem szeretik és nem értik a romanit. A
kiviilrdl érkezd nyomads, hogy egynyelviivé valjanak, igy belsdvé valt, és a helyi romak igy
alkalmazkodtak a helyzethez. A romakkal kapcsolatos kiilonbségek eltorlésére, e csoportok
lathatatlanna tételére irdnyuld torekvések nemcsak Tiszavasvarira, hanem egész Eurdpéra
jellemzd (vo. Richardson 2020). Ennek a nyomasnak a helyben jellemzd eredménye volt,
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hogy a romani szinte titkos nyelvévé valt a kozosségnek. Még a KRE-kutatocsoport iskolaba
érkezésétdl szamitva is évekig ugy gondolta tobb pedagogus, hogy a legtobb gyerek
csaladjadban nem vagy kevéssé van jelen a romani. Ugyanakkor a gyerekek az iskoldban
feltinden csendesek voltak, gondolataikat sokszor nem tudtak ugy kifejezni magyar nyelven,
mint az otthoni beszédmodokat kdvetve. Ezt a varosi tarsadalom, de az iskola nevelotestiilete
sem vette figyelembe. A szocialis hatranyaik miatt amtgy is nehezen tanul6 gyerekek még ezt
a ,.keresztet” is cipelték. El lehet gondolni, hogy mennyire titkolta ez a csoport, hogy 0k
maguk kozott nem magyarul, hanem romaniul beszélnek, ha tobben a varosban €16k koziil
nem tudtdk, hogy mennyire meghatdrozzak ezek a beszédmoddok a romak kozdsségen beliili
¢letét. A gyerekek idejének és erejének legnagyobb része az iskolaban azzal telt el, hogy arra
koncentraljanak, hogy meg ne szolaljanak az otthoni nyelviikon, €¢s megprobaljak megérteni,
hogy mit mond a tanité néni magyarul.

Szim6 kozség iskoldja szintén szdmos kisérletet tesz a mindennapi oktatdson tilmutato,
a gyerekek sikerességét novelo tevékenységek optimalis szervezésére. Aktivan bekapcsolodik
a Szlovak Koztarsasag Oktatasiigyi Minisztériuma altal meghirdetett projektekbe. 2009-ben
inditott projektjiilk az alsé tagozatos tanulok differencialt képességfejlesztésére iranyult, mig
az egy ¢évvel késobb indult projekt mar kifejezetten a roma tanulok képességeinek és
készségeinek fejlesztésére forditott nagy hangsulyt. Ekkor az iskola romaniul is beszéld, helyi
szarmazasu (képesités nélkiili) ,,tanarsegédeket” alkalmazhatott. Emellett romologus szakértd
is részt vett a projekt keretében szervezett foglalkozasokon. A gyerekek roma
szavaloversenyeken vettek részt, ahol részben romani nyelven szavaltak, egy magyarorszagi
roma koltd, Rostas-Farkas Gyorgy kolteményeit mondtdk el. Jellemzd, hogy ezeket a
gyerekek, a sziilok és a bevont szakértok elobb a helyi beszédmodokhoz igazitottak annak
érdekében, hogy a helyiek szamara értelmezhetdk legyenek. A mindennapi munka soran
azonban nyilvanvald volt, hogy mindez kevés: amikor tanarok és didkok egymast nyelvileg
kolcsonosen kisegitve fej-fej mellett kiizdottek egyes feladatok elvégzésével, a tanarok ujra és
ujra azt érzékelték, hogy az otthon romaniul beszéld gyerekek oktatdsa és nevelése
megvalodsithatatlan a romani iskolai alkalmazasa nélkiil.

3.5.2 A transzlingvalo orientacio bevezetése egynyelvii kornyezetben

A transzlingvalds mint pedagodgiai orientacid bevezetése mindkét iskoldban a
pedagdgiai innovacid irdnti nyitottsagra tdmaszkodott, és az allam és az iskola 4ltal hirdetett
er0s egynyelviiségi ideologiak ellenpontjaként szolgalt. A transzlingvaldst mint innovaciot
mindkét iskoldban tdmogatta az igazgatd. Tiszavasvariban az iskoldban gytijtott
tapasztalatokrol irt els6 Cikk elolvasasa utan (Heltai 2016) az igazgatd érdeklddést mutatott a
transzlingvalas irant, és sajat tanitasi tevékenységeiben is transzlingvald hozzaallast kezdett
kialakitani. SzimOn az igazgatond és néhany masik kolléga 2019 végén csatlakozott az
Erasmus+ projekthez.

Az els6 pozitiv benyomasok alapjan a tiszavasvari igazgatdé meghivta a kutatécsoport
tagjait egy kozos mithelymunkara a tantestiilettel. A kutatok és a hallgatok bemutattak a
nyelvészeti etnografiai terepmunkdjuk néhany eredményét (vo. 3.1.1. fejezet), valamint egy
Htranszlingvalo kiskatét”, amely Garcia és Kleyn szerk. 2016 és Garcia, Ibarra Johnson és
Seltzer 2017 alapjan késziilt. A katekizmus négy oldalon bemutatott tiz kérdésben és
véalaszban tartalmaz informdaciokat a transzlingvalds fogalmardl, a helyi gyerekek nyelvi
repertodrjarol €s a transzlingvalas lehetdségeirdl a mindennapi iskolai tevékenységekben. A
mithely résztvevdi 2017 augusztusdban egy 120 perces iilésen vitattdk meg ezt az anyagot. A
kovetkezd két tanévben a résztvevok havonta 90 perces milhelymunkdkat szerveztek. A
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kutatok és a diakok havonta atlagosan harom napot toltottek az iskoldban. Olyan tanarok altal
tartott orakon vettek részt, akik érdeklddtek a transzlingvalds kiprobalasa irant. Mivel a
tanarok részvétele onkéntes maradt, igy mintegy 30%-uk hivta meg a latogatokat egy vagy
tobb orajara. E latogatdsok soran a kutatok és a hallgatok Osszegytijtotték benyomadsaikat a
tanarok transzlingvalé hozzéaallasar6l. A tanarok madésok oOrain is megfigyeltek, és a
tapasztalataikrol egymas kozott parbeszédet folytattak. A mithelymunkék sordn a résztvevok
megosztottak egymassal a jo gyakorlatokat (vo. 2.1.1 fejezet). A megbeszéléseket rogzitették.
Az aldbbiakban az (1), (2), (3) és (4) szemelvényekben részleteket kozliink a 2018. janudri
muhelymunkabdl, amelyre egy félévvel a transzlingvalo katé bevezetése utan kertilt sor. (Az
alabbi részletekben szereplé nevek alnevek, kivéve Puskas Erikaét, aki a jelen kotet egyik
szerzdje).

(1) Alma En példaul azt figyeltem meg [...], hogy a gyerekek sokkal szivesebben,
batrabban, tehat meg mernek eleve szolalni ciganyul. Nem szolunk rajuk, hogy
ne beszélj igy, hanem bdtran. Tehdt- gat nincs benniik. [...] Es mi is haszndljuk
a szinek megnevezésénel, vagy egyszeriibb kifejezéseknél. és ugy élvezik a

gyerekek. Tehat batran el tudjik mondani az érzéseiket (szintén idézi Heltai
2020: 146).

(2a) Virag Ki is dllt négy gyerek, és elkezdték a mesét mondani, és ami meggydzott most
is, tehat (név), aki a hal volt, ugye probalta- valaszolni, és akkor mondtam
neki, hogy nyugodtan mondjad, mintha anyukddnak mondandd otthon. Ugy
beszélt cigany nyelven, hogy még én is meglepodtem, és 0 nagyon gyenge
képességii gyerek, viszont nagyon szépen elmondta. Hat az egy mondat- t6bb
mondat volt, amit ott valaszolt a haldsznak. O ennek utana, mikor vége volt az
ora-, 6 nagyon biiszke volt magara, tehat nagyon motivailja a gyerekeket, jo
volt (szintén idézi Heltai 2020: 146).

(2b) Virag A masik dolog, amit akartam mondani, hogy nem élnek vissza. Nem élnek
vissza vele. Tehat ez is ugy jott- tehat mi elkezdjiik magyarul, és amikor
adodik a helyzet, akkor mondja. Tehat nem kételezem, ha észreveszem, hogy
nem tudja kifejezni, akkor mondom, hogy mondhatod, ha anyu- mi- nalunk ezt
ugy hivjuk, hogy ha anyukadnak mondanad, hogy 6 is megértené. De nem
élnek vele vissza (szintén idézi Heltai 2020: 149).

(3) Livia Hat mint ndlam (név), mert & papiros. Es ahhoz képest 1igy beszél cigdnyul,
hogyha neki lehet, akkor folyékonyan. Es csak mondja, mondja, mondja. (...)
Volt olyan gyerek, aki egyaltalan nem is értette, hogy én mit akarok tole,
elmagyaraztak neki ciganyul. Tehat én ebbol sose csindlok nagy iigyet vagy
problémat. (...) De amugy élvezik, mert engem tanitanak (szintén idézi Heltai
2020: 147).

A szemelvényekben a tanarok azt fejtik ki, hogy a projekt korai szakaszaban milyen
elonyokkel jar, ha a didkok a mindennapi iskolai tevékenységek soran az otthoni nyelvi
gyakorlataikat kovetik. A tanarok altalaban a tanulok nyelvi viselkedésében tapasztalt
pozitivumokrol beszélnek: a gyerekek folyékonyabban és szivesebben beszélnek romaniul,
szabadabban kommunikdlnak, és nagyobb esélyt kapnak arra, hogy teljes mértékben
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kibontakoztassak a benniik rejlé lehetéségeket; amint azt az (1) és a (2a) szemelvények
mutatjak.

A két tanév soran tartott munkaértekezleteken a tanarok megvitattak aggodalmaikat és
fenntartasaikat; megragadtdk az alkalmat, hogy meggy6zzEék egymast arrdl, hogy az
aggodalom érzése elkeriilhetetlen, mégis alaptalan. Az egyik f6 aggodalmuk az volt, hogy a
didkok kihasznalhatjak a tanarok egynyelviiségét és gyenge romani kompetencidikat, és
romani nyelvli cstfolodasokkal zavarjdk meg az 6rat, amelyek gunyoljak a tanarokat és
akadalyozzak a tanulast. Az els6 kisérleti 6rak azt mutattadk, hogy ezek a félelmek alaptalanok
olyan tanarok esetében, akik egyébként jo kapcsolatot apolnak a didkokkal, ahogyan azt a (2b)
szemelvényben a pedagogus is megallapitja.

A tanédrok uj és varatlan tulajdonsagokat is felfedeznek didkjaikban, mint a (2a)
pontban: “ugy beszélt cigany nyelven, hogy még én is meglepddtem, és & nagyon gyenge
képességii gyerek, viszont nagyon szépen elmondta” és (3) “...J papiros. [tanulasi nehézségrol
sz0l6 papir] Es ahhoz képest gy beszél ciganyul”. A papiros kifejezés a tanari
szakzsargonban a kovetkez6t jelenti: az osztalyféndk a sziil6i beleegyezéssel kezdeményezhet
egy szakért6i vizsgalati eljarast (EMMI 2013) a gyerek feltételezett tanulasi nehézségeivel
vagy sajatos nevelési igényével kapcsolatban. A feliilvizsgélat eredményeit dokumentaljak,
megallapitva a gyerek esetleges nehézségeit vagy sajatos igényeit; ettél a dokumentaciotol
valik valaki ,,papiros”-sa. A tiszavasvari Magiszter iskoldban a 2021/2022-es tanévben 42
tanulot ,,dokumentaltak™, de a tanarok szerint ez a szam jéval magasabb is lehetne.

Ezek a vélemények jol példazzak, hogy a tanuldk gyenge magyar nyelvi kompetencidi
a tanarok fejében nem feltétleniil kiiloniilnek el altalanos nyelvi, sét kognitiv képességeiktol.
Miihelyeinkben mindig is hangstlyoztuk ennek a megkiilonboztetésnek a fontossagat. A
pedagdgiai szempontbol kihivast jelentd helyzetek azonban mindig Osszetettek, és tarsadalmi,
érzelmi valamint kognitiv kovetkezményeik széles perspektivajaban kell vizsgalni Oket; tehat
a megoldasok nem tamaszkodhatnak egyetlen tényezdre, példaul kizardlag a nyelvre (vo.
Jaspers 2019). A roma tanulok gyakran szembesiilnek olyan szocidlis jellegli nehézségekkel,
amelyek mar az iskoldaba lépésiik pillanataban tanuldsi zavarok formdjaban jelentkeznek.
Példaul a Magyarorszagon orszagszerte hasznalt iskolaérettségi teszt (Diagnosztikus Fejlodés
Szlird Rendszer, DIFER, v6. Nagy et al. 2016 [2004]) eredményei szerint a projektiink
indulésaval nagyjabol egy id6ében (2017) a tiszavasvari iskoldban az elsé osztalyba 1épd 56
tanulobol 2 érte el az eldirt iskolacrettségi szintet (Baloghné Birgan 2017). Arra vonatkozdan
nincsenek adatok, hogy ezek az eredmények mennyire vezethetok vissza a fizikai és/vagy
kognitiv fejlodés akadalyozottsagara, illetve mennyiben koszonheték a magyar egynyelvii
vizsgalatnak (az instrukciokat magyarul adjak, és a nyelvi alapu feladatok a magyar nyelvhez
kapcsolodnak — az instrukciok végig magyar nyelviiek, de emellett a vizsgalat mintegy 30
szazaléka nyelvi alapt).

Feltételezve, hogy a tanulok jobban teljesitenek egy olyan tesztben, amely igazodik az
otthoni nyelvi gyakorlataikhoz, a 2017/2018-as tanév elején a transzlingvalé miihely tagjai
lemérték az els6 osztalyos tanulok szovegértési és szovegalkotasi képességét a helyi romani
beszédmodok igénybe vétele mellett is. A miihely résztvevéi a DIFER (Nagy et al. 2016
[2004]) sztirOrendszer nyelvi vonatkozdsu feladatai alapjan hoztak létre egy tesztet. Ezt a
tesztet kétféleképpen készitették el: magyar és helyi romani nyelven (vo. Heltai és Jani-
Demetriou 2017). A romani valtozat (a tovabbiakban: transzlingvald teszt) lehetové tette,
hogy a tanulok mozgdsitsak romani eréforrasaikat. Az 11j teszt megtervezésekor a készitok
abbol indultak ki, hogy a DIFER-teszt irredlis képet ad a tiszavasvari roma gyerekek
iskolaérettségérdl, mivel magyar nyelvili otthoni szocializaciot feltételez, és olyan készségek
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meglétét vagy hidnyat méri, amelyek nagyrészt a nyelvhez kapcsolddnak (vo. Heltai és Jani-
Demetriou 2018; Heltai 2020: 166-178).

A tanulok (N=45) két-két feladatot kaptak mind a transzlingvalo, mind a magyar
nyelvi tesztben. Az els6 feladatban a didkok 3 képet lattak, és ezeket kellett leirniuk. A képek
mindkét tesztben rajzok vagy festmények voltak. A transzlingvalo tesztben olyan valds
¢lethelyzeteket éabrazoltak (csalddok, hazak, események, kornyezet stb.), amelyekrdl
feltételeztiik, hogy a gyerekek ismerik Oket, mig a standardizalt tesztben a gyerekek szamara
absztraktabbak voltak a képek: hasonlo helyzeteket abrazolnak, de kevésbé kapcsolodtak a
gyerekek élettapasztalatdhoz, inkabb kozéposztalybeli €lethelyzeteket abrazoltak. A mésodik
feladatban a tanuloknak egy torténetet (mesét) kellett meghallgatniuk magyar és helyi romani
nyelven; a felvétel magyar nyelven az egyik budapesti hallgatd, romani nyelven egy helyi
roma asszony kozremikodésével késziilt. A tanuloknak a torténetet hallas utan kellett
Osszefoglalniuk. A vizsgalatot végzd személyzet egy helyi tanarbdl, egy kutatobol és egy
kétnyelvii helyi résztvevobdl allt. A transzlingvald teszt sordn a romani nyelvet beszéld
vizsgaztatd romani nyelven, a helyi tanar magyarul kezdeményezett beszélgetést, a
gyerekeknek pedig lehetOségiik volt arra, hogy tetszésiik szerint beszéljenek. Tobbnyire
romani nyelven beszéltek, de volt olyan tanuld, aki romaniul és magyarul is beszélt a
kiilonb6z6 feladatokban vagy a teszt kiillonbdz6 szakaszaiban, mig néhanyan tobbnyire vagy
gyakorlatilag csak magyarul. szdlaltak meg. Ezért a résztvevok ugy dontottek, hogy harom
kategoriat alakitanak ki az eredmények értékelésére (1. abra):

A tanulok foként romani magyar és romani | foként magyar
nyelvvalasztasa (n=27) egyarant (n = 10) (n=28)
Eredmények a| 68,2% 58,1% 43%
transzlingvalo tesztben

Eredmények a magyar | 58,1% 58,8% S571%
nyelvii tesztben

1. abra. A tanulok nyelvvalasztasanak hatasa a teszteredményekre

Heltai és Jani-Demetriou (2018: 10-12) értelmezése szerint ezekrdl az eredményekrél harom
fontos megallapitas tehet6. Ezek fontossagi sorrendben a kovetkezok: 1) Részben igazolddott
az a hipotézis, hogy a tanulok szignifikansan jobban teljesitenck a transzlingvalé teszten, mint
a standard teszten. Azok, akik foként romani er6forrasokat mozgositottak, jobb eredményeket
tudtak elérni a transzlingvald teszten. Ebbe a csoportba a gyerekek 60%-a tartozik. A
hipotézis azonban nem igazolodott sem azok esetében, akik tobbnyire magyarul beszéltek,
sem azok esetében, akik mindkét nyelvbdl szdrmazo eréforrasokat hasznaltak. 2) A tanulok
egy része teljesen elutasitotta a romani alapti kommunikéciot, mig masok arra torekedtek,
hogy a romani mellett magyarul is beszéljenek. Ez a jelenség esetleg a beszélok azon
vélekedéseivel magyarazhatd, amelyek szerint a kozosségben van néhany olyan csalad, amely
a nyelvi szocializacioban a magyar nyelvet helyezi el6térbe. Egy masik lehetséges, €s talan
valoszinlibb magyarazat, hogy vannak olyan csaladok, amelyek a romani nyelv iskolai
hasznalatanak tiltasaval készitik fel gyermekeiket az oktatasra. 3) A magyar nyelvi teszt
eredményeit nem befolyasolta hatrdnyosan a feltételezett kétnyelvii szocializaci6. Nagyon
fontos eredmény, hogy a romani jelenléte a gyerekek életében nincs negativ hatassal a magyar
nyelvi tesztben nyujtott teljesitményiikre. Eppen ellenkezéleg, azok a gyerekek, akik mindkét
nyelvet vagy fdleg a romani nyelvet beszélték, ha csak kis mértékben is, de jobban
teljesitettek a standard tesztben is. Ez az eredmény azért kozponti jelentdségii, mert
ellentmond annak az elterjedt ideoldgianak, hogy a kisebbségi nyelvii és a kétnyelvii
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szocializacid az egynyelvii (tobbségi nyelvii) iskolaban az iskolai sikerességet akadalyozo,
mig a tobbségi nyelvil szocializacio az iskolai sikerességet timogato tényezo.

Az elmult években a tiszavasvari és a szim6i iskolak tanarai kiilonb6z6é pedagogiai

megkozelitéseket dolgoztak ki annak érdekében, hogy segitsenek a tanuldknak a feltételezett
,nyelvi hatranyos helyzet” lekiizdésében. A nyelvi hatranyos helyzet egy olyan, az 1980-as
évektol (pl. Bird 1984) hasznalt koncepcid, amely nagyon is élénken €l a magyar nyelv- €s
neveléstudomanyban. Egyes tanulmanyok Bernstein (1971) munkassagara épitenek, és a
tarsadalmi hatrany és a nyelvi hatrdny egyiittjardsat feltételezik (Olah Orsi 2005; Nemes
2016). Egy masik, kulturalis antropologiai megkdzelités a nem tobbségi kulturalis 6rokség és
az iskolai kudarc kozotti osszefiiggéssel foglalkozik (Réger 1984, 1995; Derddk és Varga
1996; Bartha 2015). A nyelvi hatranyos helyzet koncepcidjavall kapcsolatos kritikak
magyarul kutatécsoportunk tagjaitol jelentek meg (Heltai 2017, Jani-Demetriou 2020).
A ,nyelvi hatranyos helyzet” lekiizdése érdekében az iskolak korabbi pedagogiai térekvései
az intenziv magyar szokincsbOvitésre és a tanulok beszédbatorsaganak novelésére
Osszpontositottak. Egyes tanarok gyakorlataban ez a romani hasznalatanak tilalmaval parosult,
azzal az indokkal, hogy igy gyorsabban fejlodik a tanulok magyar nyelvi kompetencidja. Ezt a
gyakorlatot a tandrok az osztdlyteremben bizonyos tekintetben megvalodsitottdk, de ahogyan
az varhatdo volt, nem lehetett teljes mértékben ellendrizni a tanuldk egymds kozotti
beszélgetéseit. A 2017-2018-as tanév egyik els6 osztalya, amelyet Tiindik Zita tanitott, lett
kivalasztva a transzlingvalas kisérleti alkalmazasara. A transzlingvald oktatds hatdsanak
mérése érdekében a miithely tagjai megallapodtak abban, hogy Zita a tanév elejétdl kezdve
aktivan bevonja a romani nyelvet a tanuldsba, mig a masik elsOs osztaly tanara csak a
masodik félévtdl teszi ugyanezt. A kisérleti félév végén a mithely tagjai egy masodik, haladasi
tesztet szerveztek az elsé osztalyos tanulok korében.

Az egy félévvel korabbi iskolaérettségi teszthez hasonldan a masodik tesztnek is volt

egy magyar ¢és egy transzlingvald valtozata, de a csoporttagok irasbeli feladatokat
(szOvegértés) is beiktattak. Az az osztdly, amelyik a tanévet transzlingvaldssal kezdte,
mindkét tesztben szignifikdnsan jobban teljesitett. Ami példaul az irasbeli teszteket illeti, Zita
osztalya a transzlingvalo tesztben 51%-os, a standard tesztben pedig 57%-os atlageredményt
ért el, mig a masik osztaly 27%-ot, illetve 28%-ot. Mas valtozok (pl. a két tanar gyakorlatanak
modszertani  kiilonbségei, a két osztalyba jar6 gyerekek csaladjai kozotti tarsadalmi
kiilonbségek stb.) is hozzajarulhattak azonban ezekhez a kiilonbségekhez, ami dvatossagra int
az eredmények értelmezésében (vo. Heltai és Jani-Demetriou 2018: 13-16).
A mérhetd eredmények mellett Zita is Ggy érezte, hogy kisérlete sikeres volt. Eszrevételeit a
3.4.1 fejezetben idézziik. Tovabba azt is megallapitotta, hogy a tanulok szamszeriisithetd
eredményeiben érzékelhetd valtozdsok mellett mindségi atalakulasok is elindultak. A tanar-
didk kapcsolatokban és az osztilytermi hierarchidban bekdvetkezett valtozasokat a 3.2
fejezetben foglaljuk Ossze, mig a 3.4 fejezet a tanarok beszédében bekdvetkezett
transzlingvalo valtozasokat vizsgalja. E fejezet fennmarad6 részét azoknak az iskolai-, illetve
intézményi szintli nyelvpolitikai valtozasoknak szenteljiik, melyeket a transzlingvalas valtott
ki, beleértve a Magiszterhez csatolt 6vodat érintd atalakulasokat, valamint a transzlingvald
szemlélet tantargyspecifikus alkalmazasait.

3.5.3 Az iskolai nyelvpolitika atalakulasa a tanarok egyéni gyakorlatai nyoman

Ha egyes tanarok elkotelezettek a transzlingvalas mellett, akkor tevékenységiik inspiralova
valhat az iskolaban masok (tanarok, didkok és alkalmazottak) szamara. A Magiszterben a
romani nyelvi gyakorlatok egyre tobb teriiletet érnek el, és a transzlingvalas az osztalytermi
kornyezeten kiviil is hatassal van a nyelvi gyakorlatokra, kiterjesztve azt az egész iskolara.
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Az 1. szamu videbdban (A transzlingvaldas mint kulturalis mediacio) lathatd magyaréran egy
vers elszavalasa all a kozéppontban (1asd még a 3.3 és 3.4.2 fejezeteket). A tanitoné (Tiindik
Zita) egy masfél évvel korabbi szavaldversenyre tanult verset dolgoz fel a didkokkal. A
versenyen egy diak Leksa Manush roma koltd versét szavalta el magyar és romani nyelven is
(1. vided: 0:15-0:39). Az iskola egyik, a helyi romanit jol ismeré pedagogiai asszisztense a
vers eredeti romani nyelvezetét a helyi beszélt nyelvhez igazitotta, hogy a didkok szamara
konnyebbé tegye a vers megtanulasat. Az, hogy a gyerekek a magyar nyelven kiviil mas
nyelven is szavalhatnak (nemcsak az osztalytermen beliil, de a versenyen is), nem megszokott
gyakorlat az oktatasi rendszerben, €és az egynyelvi tantervtdl valdé elmozdulést jelent.

Zita, a tanitond tudatosan azt a tanulot emeli ki és helyezi a kozéppontba, aki részt vett a
szavaloversenyen, és azon helyezést is elért (1. vided: 0:50-1:00). Az osztaly elé kiallo fiu a
vers romani nyelven vald eldadasaval aktivizalja osztalytarsai elézetes tudasat, igy tanari
vezetéssel el6szor romani, majd magyar nyelven is dssze tudjak rakni a teljes vers szovegét.

A szavaloversenyen helyezést elért kisfiu arra a tanari kérdésre, hogy melyik verzidra
emlékszik jobban, a ciganyra vagy a magyarra, egyértelmii valaszt ad: a ciganyra. S6t allitasa
szerint a vers magyar verzidjara egyaltalan nem emlékszik (1. video: 1:00-1:10). Késébb a
didkok Osszerakjak a szoveget, el0szor romani nyelven, majd miutdn a teljes repertoarjukat
aktivizalo alapot, ,.kapaszkodot” kaptak, magyarul is. Mindez arra utal, hogy a romanihoz
kotott megszolalasoknak a gyerekek gyakorlataiban dominancija van. Az ebbdl kovetkezd
fontos tanulsag, amit Zita a vided végén levon ebbdl, hogy a romani memoriter a jelek szerint

crer

megfigyelt osztalytermi gyakorlat az osztalytermen tilmutaté iskolai kontextusokra is hatassal
van. A tanulonak lehet6vé tették, hogy romani memoriterrel induljon az iskolai
szavaloversenyen ahol mas tanarok zsiriztek és mas osztalybeli gyerekek is szavaltak.
Réadasul elsd helyezést ért el, amivel a romani és a transzlingvalo osztalytermi gyakorlat
fontos és szimbolikus értékii, osztalytermen kiviili, intézményi szintli megerdsitést kapott.

A 16. video (A4 transzlingvalas és az ora eleji jelentés) egy rogzitett iskolai gyakorlatot
mutat be, a tanordk elején zajlo jelentés aktusat, amelynek célja, hogy tajékoztassa a tanart a
hidnyz6 tanulok szamardl, és szimbolikusan elhatarolja a szabadidd és a tanulés idejét. Erre a
feladatra két didk van kinevezve, ket heteseknek hivjak. Altalanos felel6sségiik, hogy a
tanitds €és a tanulds targyi feltételei az osztalyteremben biztositva legyenek (pl. letorlik a
tablat, segitenek a tanarnak a tanterembe vinni bizonyos eszkdzoket, sziinetekben szelldztetik
a termet stb.) Nekik egy el6zetesen begyakorolt szoveget kell felmondaniuk. Ugyanezeket a
mondatokat ismétlik évtizedek oOta Magyarorszagon minden tandra elején. A videodban
formailag egy megszokott jelentést lathatunk, de a hetesek — sajat meggy6zddésiik szerint —
romaniul beszélnek, még ha a magyarul tudok azt is érzékelik, hogy Gsszesen négy szo6hoz
kapcsolnak romani végzddéseket, igy hozva létre a szerintiik romani szoveget (16. video:
00:55-01:20). A szoveg és az elbadas tulajdonképpen egy mimetikus aktus, részletes
elemzését lasd a 3.3 fejezetben. A transzlingvalas intézménykozi jelenléte szempontjabol az a
fontos, hogy ez a romani jelentés az intézményi élet egyik jellemzO napi rutinjat, és az
orakezdéssel egyuttal az egész orat teszi transzlingvalo térré és idové. Eldrevetiti, hogy ezen
az oran, ebben a kozosségben helye van a transzlingvalasnak. Ebben az esetben nem egy
tantermi gyakorlat intézményesiil, hanem egy intézményi gyakorlat alakul &t az
osztalyteremben, 0j lehetOségeket teremtve, akar az egész intézmény szamara is.

A 26. vided (Tanuloi reflexiok a roma identitas képi megjelenitésére) egy olyan
jelenetet mutat be, amelyben a tanuldknak csoportokban kellett dolgozniuk. Az 6ran, amin a
video késziilt, az osztaly a roma kulturardl és identitasrol beszélgetett. A csoportok plakatokat
készitettek, amelyeket késObb az iskola folyoséin helyeztek el. A feladat az volt, hogy a
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diakok a tanarnd, Erika altal megadott nagyobb csokorbol valasszanak ki néhany képet,
amelyet szivesen latnanak az osztalytermiikben kiallitva. A képek kozott voltak romakhoz és
magyarokhoz kothetd szimbolumok (zaszlok), népviseletbe 6ltozott személyekrdl késziilt
stockfotok, szociofotok €s romantizalt festmények egyarant. Egy résziiket a tanarn6 inkabb a
romakhoz, mas részét inkabb a magyarokhoz kothetonek tételezte. A tanarnd, aki egyben az
iskola igazgatdja is, a plakatok készitésének Osztonzésével hozzajarult a romani és a roma
kultaradhoz kothetd elemek presztizsének noveléséhez. Az iskola vezetdjeként példat mutatott
kollégainak, arra 6sztondzve Oket, hogy batran foglalkozzanak a tanulok otthoni nyelvével és
identitasaval. Az elkésziilt plakatok beépiiltek az iskola nyelvi tajképébe, ezt az is
alatdmasztja, hogy mas osztalyba tartozé didkok figyelmét felkeltette €s magukénak érzik,
amire a 27. vide6 ad példat.

A 27. videdban (Reprezentaciok: a transzlingvdlas koncepcioja és a nyelvi tdjkép) a
tanitond sajat osztalytermi, az iskolavezetés altal is elismert és tdmogatott, de a tantervi
kereteket nem érinté nyelvpolitikajat az iskola nyelvpolitikdjaként reprezentalja. Ugy
fogalmaz, hogy ,,mi itt az iskolaban transzlingvalni szoktunk”, és lehetdésége van immar arra is
felhivni a diakok figyelmét, hogy ennek lathatdé nyomai is vannak az iskolaban (a nyelvi
t4jképrol bovebben lasd a 3.6. fejezetet). Az iskolat transzlingvald térként azonositja (27.
vide6: 3:32-4:06). Hogy ez nem alaptalan, azon keresztill is nyilvanvalova valik, hogy a
gyerekek szamara nem ismeretlen a transzlingvalas szakkifejezés. S6t, az egyik fil romani
valaszaba épitette bele a transzlingvalas kifejezést (27. vided: 2:55-3:05 — részlet [5]).

(5) tanulo Ande kaver iskola amencd szembe, hi egy- egy- otej o fojosovo, oprej
irimi: transzlingvaldsi.
‘Az iskola épiiletében veliink szemben van egy folyos6 egy plakattal,
amire az van irva: transzlingvalas.’

A terminus tulajdonképpen a kétnyelviliség, a romani beszédmodok emancipéacidjanak
jelzéjeként mikodik az iskolaban. Pontos jelentésével a gyerekek nincsenek tisztdban, de
tudjak, hogy ehhez kothetd a romani megszolalds lehetdsége. A tanito €és a tanulok kozotti
beszélgetés nemcsak Zita allaspontjat tiikrozi, hanem az iskola nyelvpolitikdjat is. A
transzlingvalas tehat az osztalytermen kiviilre is elér, az iskola a tanuldsi kornyezet
kialakitasaban is magaéva teszi, igy érvényesitve a romani nyelvi gyakorlatokat az
intézményben.

A fenti elemzések olyan példakat soroltak, amelyek bemutattdk, hogy a tanari
magatartas meg tudja valtoztatni az iskolai nyelvpolitika egy-egy normajat. Az a norma, hogy
az iskoldaban csak magyarul beszéliink, atalakuloban van. Az iskola néhany pedagogusa
nyitotta valt a transzlingvalo hozzaéllasra, igy a didkok megkapjak az iskolai nyelvvalasztas
szabadsagat. A sajat, otthon hasznalt nyelviik felértékelddik, a magyar egynyelvii
megszolalasokkal sok tekintetben azonos értékiivé valik. Maga a tanterv nem valtozott meg
(nincs irdsos modositds a hivatalos dokumentumokban), de az iskolai-nevel6i életben
eléremutatd valtozasok kezdddtek meg a szemléletvaltas €és az abbol kovetkezd gyakorlati
tevékenységek folytan. Az eddigi iskolai nyelvpolitika norméi atalakultak: megjelent a
magyar mellett a romani nyelv a tanordkon (akar feleltetés és dolgozatiras kdzben is) és a
tantermeken kiviil (szavaloverseny), tovabba az iskola nyelvi tajképe is megvaltozott. Ezt a
valtozast a sziilok is érzékelik. Az iskola és a sziilok kapcsolata erds, gyakoriak a sziiloket
bevon6d programok, amelyeken esetenként a romani nyelv ¢€és az otthoni szokésok is
kozéppontba keriiltek (a kozosségi alapu tanulasrél és a kulturdlisan transzformativ
pedagogiardl lasd a 3.7 fejezetet). A transzlingvalo hozzaallas elfogadasabol ered6 fokozatos
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szemléletvaltas tehat kezd érezhetévé valni az egész intézményben és azon tal, az iskolahoz
kapcsolodo csalddokban is.

3.54 A transzlingvalas hatasa a tantargypedagogiiakra: esettanulmany egy
matematikaora kapcsan

Az 5. vided (Transzlingvdilas matekoran) egy harmadikos osztalyban késziilt. A vided
céljai kozott van annak bemutatasa, hogy a transzlingvalas nem csak a human tudomanyokban
segiti a tanulok jobb Onkifejezését, hanem a természettudomanyos targyak esetén is hatékony
tamogatast adhat a tanulashoz. A matematika- és nyelvtanitasnak szamos kozos célkitlizése
lehet: a gondolkodasi és a nyelvi miiveletek elsajatitasa; a hallott és az olvasott szovegben
kozolt gondolatok megértése, a szoveg Iényegének kiemelése, a 1ényeges adatok tudatositasa;
a tanuld gondolatainak kifejezése, érvek, tapasztalatok megfogalmazasa sajat szokinccsel, €s
nem utolsdsorban a szaknyelv megértése, alkalmazasa. Ennek megfelelen jelen esetben két
szempontbol érdemes vizsgalat ald vetni a 5. videdn lathatd tandrarészletet. Egyfeldl a
matematikai szoveges feladatok egyes tipusszovegeinek megértése, masfelél a
mondatszerkezetek szempontjabol.

A vide6 egy olyan tanordt mutat be, amelynek célja, hogy a tanuldk egy irdsbeli
feladaton keresztiil gyakoroljak a négy alapvetd matematikai miiveletet (6sszeadas, kivonas,
szorzas, osztas). A tanitd6 a feladatok megolddsdnak motivalasara torténetet mondott,
amelynek kovetkeztében a tanari utasitast (Oldd meg a kovetkezd feladatokat!) kicserélte
probléma megoldasara iranyuld kérdésre: ,Melyik négy ajandékot kapta a kisegér?” A
szoveges feladatok alatt értsiik most az olyan szovegeket, azokat a szdveges
problémafelvetéseket, amelyekben a probléma (kérdés) megvalaszoldsahoz valamilyen
matematikai modellre van sziikség.

A szoveges feladatok megoldasanak elsé lépése a szoveg feldolgozasa, a probléma
megertése. A feladat szovegével a tanuld taldlkozhat Gigy, hogy a tanar kozvetit, azaz a tanar
elmondja (mint ebben az esetben is), vagy a tanar felolvassa. Maskor a tanuld O6nalléan
olvassa el a feladatot. Utobbi esetben lehetséges feldolgozasi mod, hogy az egyik jol olvaso
tanuld felolvassa a feladatot, valamint lehetséges az is, hogy mindegyik tanulé 6nalloan,
néman olvassa el €és értse meg a feladat szovegét. (Az erre vald képesség megteremtése a
végso cél). Valamennyi esetben tligyelnie kell a pedagdgusnak arra, hogy a tanulok megértsék
a feladat szovegét, azaz a szoveg nem értése ne gatolja a probléma megoldasat. Ezért a szoveg
megértésének egyik ellendrzési modja, hogy a tanuldk a sajat szavaikkal elmondjak a
feladatot. Ez lehetdséget ad a nem tokéletes feladatmegértés kikiiszobolésére, amely a nem
preciz szobeli és irasbeli szovegértés, illetve a még nem tokéletes olvasas kovetkezménye
lehet. Az 5. videon is ezt latjuk. Az egyik tanuldé elmondja a sajat szavaival romaniul a
feladatot (5. video: 1:43-2:10).

A szdvegnek a tanuld altali Gjrafogalmazasa lehet a szovegértés ellendrzésének egyik
moddja. Ezen kiviill a szoveges matematika feladatok szovegértésének ellendrzésére szdmos
egyéb eszkoze is van a pedagogusnak. Természetesen ezek az eljarasok nem kapcsolddnak
szorosan egy-egy feladattipushoz. A matematikai miiveletek szempontjabol bonyolultsaguk
szerint a szovegek két nagy csoportra bonthatok: az egy miivelettel megoldhatd (egyszer)
feladatokra, illetve a tobb miivelettel megoldhatd (Osszetett) feladatokra. Az egyszeri
szoveges feladatok szovegezésiik szerint ismét bonthatok két nagy csoportra. Az egyik
csoportba azok a feladatok tartoznak, amelyek utalnak arra a miiveletre, amely a megoldast
adja. Példaul: Az egyik zsebemben 5 pénz van, a masikban 3-mal t6bb. Mennyi pénz van a
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mdsik zsebemben? A szdveg utal a miiveletre — t6bb. Azaz a matematikai modellaz5 + 3 =, a
megoldas 8. Azaz a tobb sz6 ebben az esetben Osszeadast jelent. Az egyszerli szoveges
feladatok masik csoportjaba soroljuk azokat a feladatokat, amelyekben a szoveg nem utal a
miveletre. Példaul: Az egyik zsebemben 5 pénz van, 3-mal tébb, mint a mdasikban. Mennyi
pénz van a masik zsebemben? A matematikai modell ebben az esetben 5 — 3 =, a megoldas
pedig 2. Ekkor tehat a t6bb sz6 nem az 6sszeadds miiveletét jelzi, mint az el6z6 esetben. Mind
a két feladat megoldasanal hasznos feltenni azt a kérdést, hogy Melyik zsebemben van tobb
pénz? Azaz a szoveghez kapcsolédd, a probléma megoldasat elosegité kérdés
megfogalmazasa és/vagy a valasz a kérdésre is lehet a szovegértés ellendrzése. Valamilyen, a
probléma megoldasat segitd modell megalkotésa is lehet a szovegértés ellendrzése, példaul
targyakkal, rajzzal szemléltetni a feladat szovegét.

Osszetett szoveges feladatok azok, amelyeket tobb miivelettel tudunk megoldani.
Példaul: Az egyik zsebemben 5 pénz van, a masikban 3-mal t6bb. Mennyi pénz van ebben a két
zsebemben? A szoveg megértését ez esetben is ellendrizhetjiik valamilyen modellel: targyi
manipulacioval, rajzzal, egyenlettel 5 + (5 + 3) =. Valamivel konnyebbé teszi a megoldast, ha
ugyanez a probléma ugy hangzik el, hogy Az egyik zsebemben 5 pénz van, a madsikban 3-mal
tobb. Mennyi pénz van ebben a két zsebemben osszesen?

Ha a feladatokban megjelend adatok csoportosithatok azok jelentésége szerint: vannak
sziikséges és folosleges adatok. Ennek alapjan négy csoport alkothat6. (1) Csak sziikséges
adatokat, (2) sziikséges ¢és folosleges adatokat is, (3) tul kevés sziikséges adatot, valamint (4)
szilkséges, azonban ezek mellett folosleges adatokat is tartalmazo feladatszovegek
fordulhatnak eld. Ezekben az esetekben a megértést a sziikséges adatok meghatarozasaval is
tudjuk ellendrizni. Tehat a szovegértéssel fiigg Ossze a problémamegoldas szempontjabol
lényeges és lényegtelen adatok elkiilonitése is, amit mar tekinthetiink a problémamegoldas
masodik 1épésének. A probléma megolddsanak tovabbi 1épései: a tervkészités; a terv
végrehajtasa, ellenérzése, esetleg masik megoldas keresése; a megoldas ellendrzése; végiil
valasz a problémara (Pdlya 2014 [1945]; Conway 2014). Az ellendrzést két szempontbol
végezziik. Egyrészt a miiveletek elvégzésének helyes volta szempontjabol, masrészt, hogy az
eredmény megfelel-e a feladat szovegének. A szovegértés fontossdga itt és a valaszaddsnal tér
vissza.

A feladat szovegének megértése tehat sziikséges, de nem elégséges feltétele az adott
probléma megoldasanak. Ezen az elemi matematikai tudasszinten a szoveges feladatok
megoldasanak megtervezése a nyelviségbe agyazott. A szoveges valaszadasnal éppen
forditva, a nyelv épiil a matematikai gondolkodasra. Ezekben az esetekben a nyelvi és a
matematikai gondolkodas elvalaszthatatlanok, kolcsonosen egymasra épiilnek, kolcsonosen
hatnak egymasra.

A szovegértés alapfeltétele a mondatok szintjén érvényesiildé megértés. A magyar
nyelvii mondat megértését jobban befolydsolja a nyelvtanszerlis€g (a nyelvtani szabalyoknak
megfeleld mondatszerkesztés), mint a szemantikai helyesség (a legpontosabb jelentésii szavak
hasznalata) — (Szegfli 2017). Ez azt jelenti, hogy egy-egy, a tanuldé szamara ismeretlen vagy
bizonytalan jelentésii szo sokkal kevésbé gatolja a mondat értelmezését, mint egy-egy olyan
nyelvtani szerkesztésmod, amelyet még nem ismer alkalmazés szinten. Ugyanakkor ez nem
jelenti azt, hogy nem kell torekedni a feladat szovegének megfogalmazéasakor a tanulok
¢letkoranak megfeleld lexikai valasztasokra. A tanari beszédben kiilondsen fontos a
mondatszerkezetek tudatossaga, ha olyan gyerekekkel dolgozunk, akik az anyanyelviiktdl
eltéré nyelvet tanulnak. tudatosan szerkeszteni a mondatokat olyan gyermekek szamara, akik
az otthoni beszédmoddjaiktol eltérd tannyelven tanulnak. Ezek a jelenségek mindeddig kevés
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figyelmet kaptak; mintha magatél ért6doé lenne, hogy a tannyelv valamennyi lehetdségét
birtokoljak a kisiskolas kort gyermekek (Koves és Szegfli 2015; Szegfii 2017).

A matematikai tartalom megfogalmazasakor fontos, hogy a mondatszerkezeti
sajatossagok mennyiben szolgaljak a matematikai tartalom szakszeri, ugyanakkor a tanulok
szdmara érthetd és értelmezhetd kifejtését, kifejezését. A mondatok megfogalmazasanak és a
matematikai tartalomnak fedésben kell lennie egymadssal. Fontos az is, hogy a
feladatkitiizésnek kovetheté menete legyen. Az 5. szdmu videdban példaul a fénévi igeneves
szerkezet (meglepni) és a hozza tartoz6 bdvitmény (csomagokkal) értelmezése a
»Csomagokkal késziilnek meglepni a kisegeret” mondat esetében a 9-10 éves egynyelvil
magyar gyermekek szdmara is nehézséget okozhat, mivel a mondat kétféleképpen
értelmezhet6: 'csomagokkal késziilnek (hogy meglepjék a kisegeret)' vagy "(késziilnek), hogy
csomagokkal lepjék meg (a kisegeret)". Az informaciok analitikus strukturdldsa megkonnyiti
a mondat megértését. A két cselekvés (felkésziilés, meglepetés) egyértelmiien
megfogalmazdodik a két tagmondatban, két véges igével: 1. késziilnek valamire, 2.
csomagokkal lepik meg az egeret.

A kovetkezd mondatban az utasitds bedgyazodik a torténet szovegébe: "Megtudhatod,
hogy a kisegér baratai mivel késziiltek a sziiletésnapjara, ha [megnézed] az
ajandékutalvanyokat, amelyeket minden csapatnak adok...". (5. vide6: 1:00-1:16). Ha az
utasitds ("ahhoz, hogy megtudjatok, meg kell néznetek a kartydkat") a problémamegoldo
feladat szovegébe ¢kelddik ("a kisegér baratai készitettek valamit a sziiletésnapjara"), akkor a
tanulok szamdara nagyobb kihivast jelent megérteni. Kénnyebb lenne kdvetni és megérteni a
szoveget, ha a torténetet és az utasitast rovidebb mondatokra bontanak; pl. "ajandékkartyakat
adok mindenkinek, az Osszes csapatnak". Az utobbi mondattal a tanar éppen ilyen
egyszerlsitésre tesz kisérletet. Nem minden didk kap ajandékkartyat, hanem minden csapat
kap egy csokorra valdt. Az olyan kérdésekben, mint példaul: "Hényat ragasztasz ezekbdl a
papirra?”, a tanulok szamara altaldban hasznos, ha a fonév a mutatdé névmassal egyiitt
ismétlédik: "Hanyat ragasztasz ebbdl a 12 kartyabdl a papirra?"

Szerencsés, ha a matematika tanéran eléforduld szovegek, akar szoban, akar irdsban
hangzanak el, a lehetd legegyszeriibb, vildgos nyelvtani szerkezetiiek, és ha az egyszeriiség
nem megy az €rthetdség rovasara. Ez nem jelenti azt, hogy feltétleniil a lehetd legrévidebb,
egy-, kettd- vagy héaromszavas mondatokat hasznalhat csak a pedagogus. Teljesen
elfogadhatd, sot sziikséges a fogalomsz6 megismétlése, a szoismétlés azokban az esetekben,
amelyekben az a megértést szolgalja. Mind nyelvi, mind matematikai szempontbol fontos a
szoban vagy irasban kozolt szovegek pontos, adekvat megfogalmazédsa. Szamos egyéb
lehetdség mellett mindez kiilonds jelentdséget kap olyan tanulok korében, akik szamara a
transzlingvalas szinte feltétele az iskolai tanulmanyaikban valo elérehaladasuknak. Az olyan
tanulok esetében, akiknek otthoni beszédmddjai nem azonosak az iskola tannyelvével, kiemelt
jelentésége van a vilagos, egyértelmi, pontos mondatszerkesztésnek. A transzlingvalas, azaz
az otthoni beszédmodokat a tanuldsi folyamatba beemeld pedagogiai hozzaallas sikerének
egyik alapfeltétele, hogy a tanulok kellden tagolt, vildgos szerkesztésii, szamukra
értelmezhetd tannyelvi mondatokra épithessenek. Vilagos, hogy a mindennapi iskolai
gyakorlatban a pedagogus nem tud minden mondatidra annyi szempontot figyelembe véve
figyelni, amennyi ebben a rovid elemzésben el6keriilt. Erdemes azonban végiggondolni ilyen
iranyu pedagogiai lehet6ségeinket, kiilondsen is, ha a tannyelvet a mindennapjainkban is
beszéld tanarként olyan gyerekeket tanitunk, akiknek iskolan kiviili nyelvi gyakorlataik
jelentds része nem a tannyelvhez kotddik.
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3.5.5 Transzlingvalas a helyi nevelési programban, tobbnyelviiségi ideologiak a
mindennapokban: 6vodai gyakorlatok

Az 6voda, amelynek épiiletei az iskolatol néhany haznyira talalhatok, kozos fenntartasban van
az iskolaval. A két intézményt nem csak a k6z0s szakmai feliigyelet koti Ossze, gyakorlati
dolgokban is egylittmiikodnek. Az 6vodasok meg szoktdk latogatni az elsd osztalyosokat, és
1donként a magasabb osztalyokba jaro iskolasok is tesznek latogatasokat az 6vodaban. Ezt az
6vodat, ahogy az iskolat is, elkeriilik a nem roma csalddok. Az 6vodaba és az iskoléba jar6
gyerekeket testvéri és rokoni kapcsolatok haléi kotik Ossze. Az iskolaban megindulo
transzlingvald workshopokkal parhuzamosan az 6voda vezetd 6vondje is bekapcsolodott a
transzlingvalasnak mint pedagogiai hozzaallasnak a megismerésébe. Az dvoda mar 2010-tdl
eltért az orszagos 6vodai nevelési programtdl, és sajat, a gyerekek kétnyelviiségét figyelembe
vevO nevelési programot hozott létre (Kulcsarné és Feketéné Balogh 2010).

A két intézmény kozos munkdjanak egyik eredménye, melyben 2017 ota
kutatocsoportunk is részt vesz, hogy az 6voda pedagodgusai tovabbfejlesztették a 2010-es
programot, 6tvozve korabbi tapasztalataikat a transzlingvalds ujonnan megismert elveivel.
Ennek eredményeként sziiletett meg az 6voda 0j pedagogiai programja (Kulcsarné szerk.
2018). A 2010-ben kialakitott program a gyermekek nyelvi repertoarjanak romani elemeit
eszkozként haszndlja, elsdsorban a tobbségi szokasok megismerésére €és a magyar nyelvi
eréforrasok elsajatitdsara. Ezzel szemben az uj program a gyermekek teljes nyelvi
repertoarjara épiild ismeretek, készségek és képességek elsajatitasara épit.

A dokumentum (Kulcsarné szerk. 2018: 17-18) nyelvi nevelést érintdé részei a
transzlingvald pedagdgia legfontosabb alapelveit kovetik. A szerzok leszogezik, hogy ,,az
6vodankba érkezd gyermekek sajatossaga, hogy csalddjaik otthon romani €s magyar nyelven
egyarant beszélnek. A gyermekek elsddleges nyelvi szocializacidja jobbara a romanihoz
kotott. Az 6vodankba jard gyerekek kommunikacios képességeinek fejlesztése ugy valosulhat
meg, ha ezt szem eldtt tartjuk és az dvodai nyelvi nevelést ennek megfelelden alakitjuk.”
(Kulcsarné szerk. 2018: 17). Az 6vodai nyelvi nevelés szemléleti alapjainak ismertetésekor a
lekdszond ovodavezetd, Kulcsar Sdndorné és Heltai Janos Imre k6zds publikacidjara (2017)
hivatkozik a dokumentum. Eszerint az 6voda nyelvi nevelését “a nyelvi repertoar egészének
fejlesztésére” alapozza. Sikerkritériumként nevezi meg a dokumentum annak fel- és
elismerését, “hogy a gyermekek nyelvi repertoarjat mindkét nyelvhez tartozo erdforrdsok
alkotjak”, és hogy sziikséges “az egyes nyelvek helyett a repertodr fejlesztése, az altalanos
(egyes nyelvekhez nem kotott) €s az egyes nyelvekhez (példaul magyarhoz) kotott nyelvi
kompetenciak megkiilonboztetése”. Mig tehat az iskoldban a helyi dokumentumokat nem
érintette a transzlingvalas bevezetése, addig az 6vodaban igen.

Tovéabba az 6vodaba sokszor magyarul alig-alig értd haroméves gyerekek keriilnek be
olyan csaladokbol, ahol a kommunikdcioban €és a nyelvi szocializacioban a romani
eréforrasok a dominansak. A magyar egynyelvii 6vondk ezekkel a gyerekekkel csak nehezen
tudnak kommunikalni. A nehézségeket némileg enyhiti, hogy két, a kétnyelvli kozosséghez
tartozd dajka is allast kapott az 6vodaban az utobbi években. Ok a kutatoccsoport egyik
hallgatoi tagjaval folytatott beszélgetésben (6. részlet) a forditds mozzanatanak fontossagat
hangsulyozzak sajat feladataik kozott:

(6) Maria  En ugy dolgozom az évoddban, mint roma anyanyelvi dajka és- ahol segiteni
kell leforditani a ciganyt magyarra, én abban a csoportba szoktam menni. Ha
megkérnek ra, segitek leforditani roma nyelvrél magyarra [...] én mozgok az
osszes csoportban, igen, igen.

A projektet az Eurdpai Bizottsag tdmogatta. A kiadvdnyban megjelentek nem sziikségszer(en tlikrozik
az Eurdpai Bizottsag nézeteit.



Erasmus+
Erasmus+ Program

Valéria Van gyerek, aki csak ciganyul beszélni [SiC!], és odahivnak, hogy forditsanak.
[...] Ertik ezt a cigdnyt is, de ha valamit nem értenek, akkor megyek én.
Amikor a gyerek nem érti a magyart, és elmondom ciganyul és egyre tobbet
hasznaljak a magyart, amikor mar megertik.

Projektiink {6 célja az volt, hogy feltarjuk és bemutassuk a transzlingvalassal kapcsolatos
iskolai tevékenységeket. Van azonban egy film (8. vided, Az otthon nyelve az évoddaban), ami
egy iskolai csoport 6vodai latogatasa kapcsan az 6vodai gyakorlatokbodl is megmutat valamit.
E filmben a bemutatott tevékenységek lebontjdk a hierarchikus oktatasi €s nevelési
szerepeket, valamint az 6vodasok napjaba beemelik a tanarok/neveldk altal kezdeményezett
transzlingvaléd gyakorlatokat. Ehhez sziikség van az intézményi kereteket atlépd gyakorlatra, a
transzlingvald hozzéaallassal dolgoz6 iskolai pedagdgusra és a didkjaira, valamint az erre
nyitott oOvodapedagdgusokra ¢és dajkdkra, illetve az oOvodasokra is. Egy ¢vodai
csoportszobaban Osszegylilnek az 6vodasok és néhany évodapedagogus. Az iskola tanarndje,
Puskas Erika, illetve az altalanos iskola fels6 tagozatos tanuldi rovid szavalattal késziiltek az
alkalomra. A foglalkozas elején Erika elmondja, hogy milyen részekbdl all majd a
foglalkozas. Ezutan elsOként egy talalos kérdést tesz fel magyar nyelven, melynek megfejtése
az 6Ora f6 motivuma, a ,macska”. Ezt kovetéen Erika az egyik iskolast kéri meg, hogy
mondjon el egy romani nyelvii, macskakrol szold verset (egy magyar gyermekvers romani
forditasat). Az 6vodasok egy része a szavalds pillanataiban szégyenldsnek vagy zavarban
1évonek tlinik, mintha egy jol drzott titkot arultak volna el, mintha tabutdrés tortént volna, bar
ez az is elképzelhetd, hogy ez inkabb a kamerak és a latogatok jelenlétének kdszonhetd, mint
a szavalas nyelvének.

Késo6bb, a kézmiives foglalkozas kézben oldodik a gyerekekben a fesziiltség (8. vided: 4:13—
4:39), és tobb esetben romaniul beszélgetnek. Arra is van példa, hogy rovid parbeszédek ugy
épiilnek fel, hogy a gyerekek elsdsorban romani er6forrasokbol, a pedagdgusok pedig magyar
eréforrasokbol épitkeznek. Az, hogy minden gyerek, korosztalytol fiiggetleniil, batran
kommunikal az otthon nyelvén, a kotetlen pedagdgiai helyzeteknek koszonhetd. Ekkor nem
kiilsé kényszer hatdsara vagy 0sztonzés okan szélalnak meg igy a gyerekek, hanem maguk
valasztjak ezt a megszolalasi modot (8. vided: 5:15-5:57). Ehhez hozzasegiti 6ket az, hogy a
nagyobb didkok az otthon nyelvét hozzdk be a foglalkozéasra, legitimaljdk ezeket a
megszolalasokat, a foglalkozas idejét transzlingvalo id6vé nyilvanitjak (8. video: 3:55-4:12).
Tehat a dajkakkal ellentétben nem mint forditok vannak jelen a foglalkozasokon, hanem helyi
beszélokkent, akik a foglalkozas integrans részévé teszik a transzlingvaldo megszolalasaikkal a
romani nyelvi er6forrasokat.

Bar a helyi dokumentumokban lefektetett elvek nagy jelentdséggel birhatnak, a dontd
kérdés az, hogy hogyan és milyen mértékben valdsulnak meg a mindennapi oktatasi
gyakorlatban. Ebben a tekintetben az iskola és a k6zos igazgatas alatt allé 6voda kiilonb6z6
utakat jar be. A helyi iskolai dokumentumok nem valtoztak, de a gyakorlat igen, a fent leirt
modon. Az ovoda dokumentumai valtoztak, de ez nem feltétlenlil vezetett jelentds
véltozashoz a gyakorlatban. Az 6voda altal alkalmazott kétnyelvii dajkék leginkabb a forditas
hasznalatara 0sszpontositanak, és arra, hogy ez hogyan teszi lehetdvé a gyermekek szamara a
magyar nyelv jobb hasznélatat.
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