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3.4 A tandri beszéd a transzlingval6 osztalyteremben: egynyelvii tanarok két- és
tobbnyelvii osztalytermekben

Heltai Janos Imre, Demeterné Berencsi Tiinde, Jani-Demetriou Bernadett, Flumbort
Abel, Tiindik Zita

Ez a fejezet azokat a tanarok beszédében bekovetkez6 valtozasokat vizsgalja, amelyek a
transzlingvald gyakorlatok elfogadasabol erednek. A kotetben targyalt kutatasi helyszineken
magyar egynyelvi (vagy magyar-szlovak kétnyelvil) pedagogusok olyan tanuldkat tanitanak,
akiknek romani-magyar kétnyelvii gyakorlatait a spontan transzlingvalas hatarozza meg; tehat
mindennapi kommunikaciojukban tobb nyelv van jelen. A projektet megelézéen ezeket a
tanulokat kizarolag magyarul, a tanitas nyelvén oktattak. A diakok nem mindig rendelkeznek
a tanterv altal megkovetelt magyar nyelvi kompetenciakkal. Ahogy a tanarok elkezdtek teret
engedni a diakok otthoni nyelvi gyakorlatainak, olyan beszédmddokkal taldlkoztak, amelyek
vagy ismeretlenek voltak szdmukra, vagy csak részben ismertek. A transzlingvalod projekt
kezdete 6ta minden résztvevd valtozasokat tapasztalt a komplex osztalytermi rutinokban és a
diskurzusok Osszességében. Ez a fejezet a tanarok sajat interakcios gyakorlataban
bekovetkezett valtozasokat vizsgalja, amelyek hatassal vannak az osztalytermi interakciok és
gyakorlatok komplex hélojara. Azzal is foglalkozik a fejezet, hogy a tanarok hogyan élik meg
¢s hogyan reflektdlnak ezekre a valtozasokra. A tandrok beszédére itt az osztalytermi
interakciok komplex rendszerének egyik tényezdjeként tekintiink. Bahtyin dialogikus
diskurzus koncepcidja (1984) és Vigotszkij tarsas konstruktivista (1978) elméete mentén a
tanarok beszédét ebben a fejezetben tagabb értelemben, a dialogikus tanitds folyamataiban
megjelend olyan viselkedésmintak Osszességeként értelmezziik (Alexander 2005, 2020),
amelyek specialis tarsadalmi kontextusba agyazodnak (Tharp és Gallimore 1988).

Az iskolai transzlingvalds vonatkozhat a tanulok spontan nyelvi gyakorlataira a
mindennapi tanulasi tevékenységek soran (még az egynyelvii modon vezetett osztalyokban
is), vagy a tanulas tervezett és tanar altal iranyitott két- vagy tobbnyelvii tanulasi modjaira,
illetve a kettd keverékére. Cenoz és Gorter a ,,pedagdgiai transzlingvalast” targyalva azt
allitjak, hogy az Egyesiilt Allamokban a transzlingvalas ,,inkabb a tarsadalmi igazsagossagra
fokuszal, és a kisebbségi tanulok megerdsitését latjak benne” (2021: 5, Garcia €s Lin 2017
alapjan). Kiemelik, hogy a walesi kontextusban (Williams 1995) a cél mas; a kisebbségi
nyelvi kompetenciak bovitése (lasd még Baker 2003). A transzlingvalas ez esetben tehat egy
elére megtervezett és tanar altal irdnyitott tevékenység, egy olyan moédszertan, amely tobb
néven nevezett nyelv hasznalatat vezette be egy osztalyban (Williams 2002, 2012).

A William munkdassagan alapulé megkozelités megkérddjelezi a nyelvek szigoru
tantermi elkiilonitésének hagyomanyat, de elsésorban a kisebbségi nyelvpolitikak tdmogatasat
¢s elomozditasat szolgalja az oktatasban (Cenoz és Gorter 2017). Elsésorban nem a tanuldk
egységes repertoarjanak, inkabb a kisebbségi nyelvi kompetenciaknak a fejlesztésére helyezi
a hangsulyt, hogy ezaltal erésitse a kisebbségi nyelvi gyakorlatokat egy kozosségben. Cenoz
¢s Gorter emlékeztetnek arra, hogy Williams (2012) megkiilonbozteti a hivatalos és a
természetes transzlingvalast (2021: 8), mely alapjan az elGbbi tervezett és szisztematikus, mig
az utdbbi az iskolaban akkor jellemzd, amikor a tanuldk tobbségi nyelvi kompetenciai még
nem elégségesek. Jakonen, Szabo és Laihonen (2018) hasonléd gyakorlatokat vizsgal a
kéttannyelvli, azaz tartalomalapu nyelvoktatassal operdld osztidlyokban. Cenoz és Gorter
korabbi munkaira (2017 és 2020) hivatkozva a kovetkezOképpen kiilonboztetik meg a
pedagogiai és a spontan transzlingvalast: ,,A pedagdgiai transzlingvalas pedagdgiai elmélet és
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gyakorlat, amely olyan oktatasi stratégiakra vonatkozik, amelyek két vagy tobb nyelvet
integralnak. A spontan transzlingvalas a kétnyelvii gyakorlatok valosagara utal olyan
kontextusokban, ahol a nyelvek kozotti hatarok képlékenyek és folyamatosan valtoznak. A
transzlingvalasnak ezt a két tipusat inkdbb egy kontinuumként, mint egy dichotoémiaként
érdemes tételezni, mivel 1étezhetnek koztes helyzetek (2021: 18).

Garcia ¢és munkatarsai a transzlingvalas egyik legfontosabb jellemzdjének tartjak, hogy
az elutasitja a kétnyelviiséget faji alapon megkdzelitd ideoldogidkon nyugvo, hatranyalapu
kiilonbségtételre ¢épitd gondolkodast (Garcia et al. 2021: 203); igy szerintik a
transzlingvalasnak erés politikai és tarsadalmi jelent6sége van (Garcia és Kleyn 2016: 24—
25), és azokat szolgalja, akik nem tartoznak a nemzetépités és a globalis kapitalizmus
nyertesei k6zé (Garcia és Otheguy 2020: 28). A transzlingvalasnak ez az ujszerii értelmezése
(Garcia 2009, Garcia és Li 2014, Li 2018) a kisebbségi nyelvrdl a tanuldk repertoarjara
helyezi a hangstlyt. Cenoz és Gorter szembeadllitjdk a két megkozelitést, foldrajzi
fogalmakkal is cimkézve 6ket, mint ,,walesi” és ,,amerikai koncepcio”. Kiemelik, hogy az
amerikai transzlingvalas hivei (szemben a ,walesi” koncepcioval) ,megfigyelik a
mindennapi, nem tervezett kétnyelvii kommunikacios gyakorlatokat kiilonb6z6
kontextusokban, meghatarozzak e gyakorlatok jellemzdit, transzlingvalasként cimkézik oket,
¢s javasoljadk e gyakorlatok iskolai elfogadasukon keresztiill megvalosuld legitimalasat”
(2021: 9, 1. tablazat). Ezt kovetéen targyaljak a transzlingvalds amerikai képviseldinek
allaspontjat az egységes nyelvi repertoarrdl és a nyelvekrdl mint tarsadalmilag konstrualt
entitasokrol. Ezt az allaspontot ellentmondasosnak tartjak (2021: 10), és Cummins (2017)
koztes javaslatat ajanljak az olvaso figyelmébe, aki elismeri, hogy a nyelvek ugyan valoban
tarsadalmilag konstrualt entitasok, de figyelmeztet, hogy az emberek mindig azonositjak az
altaluk beszélt nyelveket.

A Williams-féle eredeti és Garcia altal ujragondolt megkozelitések kozott azok
fokuszaiban és céljaiban is szembetiing a kiilonbség: a kisebbségi nyelvi kompetenciak
kiterjesztése U osztalytermi politikdk révén vs. ,,a tanulok kétnyelviiségének kihasznalasa a
tanulds érdekében”, ahogy Garcia, Ibarra Johnson és Seltzer (2017) kotetének alcime
megfogalmazza. Ez a kiilonbség atfedésben van a tanar altal vezetett és a tanulokdézponta
megkozelitések kozotti  kiilonbségtételekkel. Kotetiink a tanar altal vezetett és a
tanulokozponti megkozelitéseket az osztalytermi transzlingvalas relevéans, egymastol
megkiilonboztethetd, de egymassal dsszefliggd részének tekinti.

Garcia és munkatarsai szerint egy tobbnyelvii osztalyteremben a transzlingvalas mindig
része a tanulok gondolkoddsdnak, még akkor is, ha az oktatas egynyelvil, és a résztvevok
tobbnyelviisége rejtve marad. Ezt a ,transzlingvaldé buavopatak™ (Garcia, Ibarra Johnson &
Seltzer 2017: xi—xii) metaforaval illusztraljak; egy fold alatti patak idénként elétind vizéhez
hasonloan a tanulok fluid jellegli tobbnyelviisége explicit mdédon azokon a pontokon bukkan
fel, ahol a tanarok szandékosan bevonjak a tanulok nyelvi gyakorlatait a tanulasi folyamatba.
A fennmarad6 id6ében a nyomai észrevehetOk és érezhetdk, de nem lathatok. A tanar-didk
kommunikéacid, és ezen bellil a tandrok beszéde egyarant megvaltozik azokban a
helyzetekben, amikor a tanulok spontan transzlingvalis gyakorlatai az osztalyteremben
felszinre keriilnek (a buvopatak eldbukkan), vagy amikor a tanarok olyan tanulasi eseményt
szerveznek, amely egynél tobb nyelvhez kapcsolddik (a tanarok lathatova teszik a
buvopatakot). Cenoz és Gorter (2021) azt is megjegyzik, hogy a spontan és az iranyitott
gyakorlatok nem dichotomiat, hanem kontinuumot alkotnak, illetve vannak koéztes helyzetek.
Ez a fejezet amellett érvel, hogy a tanarok beszédét a transzlingvalo osztalytermekben mindig
olyan helyzetek jellemzik, amelyeket Cenoz és Gorter ,,kdztes” helyzetként jelolne meg.

Garcia és Kleyn a transzlingvalas mint pedagogiai orientacié harom dsszetevdjét sorolja
fel: transzlingvald hozzaallas, transzlingvalé valtas és transzlinvalé tervezés (Garcia és Kleyn
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2016: 20-24). A tanarok beszédmodjai egy transzlingvalo osztalyteremben csak ezek
mindegyikével Osszefiiggésben ragadhatok meg. A transzlingvaldo hozzzaallas olyan
nyelvpedagogiai attitiid, amely felismeri, hogy a tanuldk teljes nyelvi repertoarjanak
bevonasa az iskolai tevékenységekbe valdjaban a gyerekek teljes személyiségének
elfogadasat jelenti. A transzlingvald hozzaallassal rendelkezd pedagdgusok a mindennapi
tevékenységeket ennek a kiinduldpontnak a szem el6tt tartdsaval szervezik, még akkor is, ha
egynyelvii magyar beszéldnek tartjak magukat. A transzlingvald tervezés arra a modszertani
lehetdségre utal, hogy az osztalyteremben beszélt nyelveket a tanitasi nyelv mellett az iskolai
tevékenységek részévé tegylik. A transzlingvald valtas képessége, ha egyszer elsajatitottak,
lehetové teszi a tanarok szamara, hogy tobbnyelvii osztalytermi tevékenységeket
szervezzenek  és  iranyitsanak, mikozben  valtozasokat hoznak a  nyelvek
presztizsviszonyaiban. Ebben a fejezetben bemutatjuk, hogy mind a tanar &ltal iranyitott,
mind a tanulok6zpontl transzlingvalas jelen van kutatasi helyszineink osztalytermeiben. A
transzlingvald osztalytermi pillanatokban jellemzd tandri beszéd elemzésén keresztiil
feltarjuk, hogyan valtoznak a tandri hozzaallds és tervezés folyamatai, és hogyan valnak
képessé a tanarok a transzlingvald valtasokra még akkor is, ha a tobbségi nyelv egynyelvii
beszEl6inek tartjak magukat és/vagy nem beszélik a didkok (6sszes) nyelvét (nyelveit).

3.4.1 A transzlingvalé hozzaallas és a tanari beszéd

A transzlingval6 hozzaallas annyiban hatarozza meg a tanarok beszédét a transzlingvalod
osztalytermekben, amennyiben atirja a tanarok nyelvekrdl és beszéldkrdl alkotott ideologiait.
A tiszavasvari projektiinkben részt vevd tanarok, akik tudatosan hasznaljadk ki a
transzlingvalas 4ltal kinalt lehetdségeket az oraikon, arrdl szamolnak be, hogy attitlidjeik
megvaltozasa utdn némi romani tudasra tettek szert. Zita példaul, az altalanos iskola alsé
tagozatos tanara, aki tobb mint tizen6t éve dolgozik Magiszterben, egy 2019-es
beszélgetésben a kovetkezoképpen szamolt be az attitlidjében bekodvetkezett valtozasokrol (1.
részlet, idézi még Heltai 2020: 148):

(1) Egyre batrabbak a gyerekek. Most mar van ugy, hogy kérés nélkiil is, egy-egy valaszba,
nem is ugy, hogy téma, kép kapcsan megjelenik a cigany nyelvi kifejezés. Ami a
legnagyobb elorelépés, az talan én vagyok, merthogy egyre tobb mindent én is
megértek, amit mondanak, néha nincs is sziikség a forditasra.

Ez az egyik a szamos beszamolo koziil, amelyek illusztraljak azt, amit Li Wei a
transzlingvalas transzformativ erejeként emlit, és ami 0j identitasokat és gyakorlatokat hozhat
létre (L1 2018: 23). A tanarok hozzaallasanak az atalakuldsa része ezeknek a szélesebb korli
atalakulasoknak, és ahogyan azt az 1. részlet be is mutatja, elvalaszthatatlan mas
folyamatoktol. Zita transzlingvald oOrai atalakitottak a didkok nyelvi gyakorlatait az
osztalyteremben: kérés nélkiil is, egy-egy valaszba [...] megjelenik a cigany nyelvi kifejezés.
De Zita arrol is beszamol, hogy sajat gyakorlatai is valtoznak: egyre tobb mindent én is
megértek.

A tanarokkal folytatott megbeszélések soran sokan szamoltak be a tanulasi folyamatban
¢s a didkok elkdtelezettségében bekovetkezett valtozasokrol. A valtozasokrdl szolo tanari
beszamolok mindegyike tartalmaz olyan megjegyzéseket, amelyek a tanulok megnovekedett
hajlandosagat emelik ki a tanulasi folyamatokban valo részvételre. A tanarok megjegyzései a
valtozasok kozil kiemelik a tanitas dialogikusabb megkozelitését és a tanulok
parbeszédekben vald részvételi hajlandosaganak novekedését is. A parbeszéd egyszerre
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reflektal a tarsadalmi és kulturalis értékekre és formaldodik altaluk (Alexander 2020: 49). Az
értékek atalakulésa (a tanarok ideologiainak és hozzaallasanak megvaltozasa) az osztalytermi
beszélgetések atalakulasahoz vezet, vagy — egészen pontosan — megnyitja az utat a dialogikus
tanitas elott, amely lehetdvé teszi a didkok szamara, hogy megtalaljak sajat hangjukat. A
tanarok elismerik és értékelik a didkok nyelvi gyakorlatait, személyiségiik pedig konnyebben
megkozelithetové valik a tanarok szamdéra. A tanarokkal folytatott beszélgetésekbdl vett
idézetek helyett ez a fejezet egy rovidebb, Tiindik Zita altal irt kommentart tartalmaz a
témardl, illetve egy masik kolléga, az altalanos iskola fels tagozatos tanara, Demeterné-
Berencsi Tiinde részletesebb beszamolojat, aki szintén részt vett a projektben.

Zita a kovetkezOképpen foglalta 6ssze mind a sajat allaspontjanak, mind a didkok
gyakorlatainak 4talakuldsat: Ami leginkdbb megérintett a transzlingvalé pedagogiaval
kapcsolatosan, az az volt, hogy segitségével megprobalhatom a korabban nemkivéanatos
tényezoként kezelt romani megszolalasokat didkjaim fejlodésének szolgalataba allitani. Az
elsd 1épések kozott szerepelt, hogy elkezdtem batoritani az elsdsdket a romani nyelven
torténd megszolalasra. Meglepddve tapasztaltam, hogy ez nem is olyan konnyii, mint ahogy
gondoltam, hiszen a szilildk a sokéves tiltds hatdsara, amit iskolds korukban a sziileik
megtapasztaltak, gyermekeiknek is azt a tanacsot adtak, hogy a tanitasi 6rakon csak magyarul
beszéljenek. Didktarsaik eleinte kinevették azt a tanuldt, aki romani nyelven kérdezett vagy
valaszolt, és szinte kérés nélkiil forditottak le magyarra, amit mondott. A sok dicséret és
biztatds azonban megtette hatdsat, egyre tobbszor, egyre szivesebben szolaltak meg a didkok
anyanyelviikon. Igy, ha valaki nem értett, vagy nem tudott elmondani valamit magyarul,
mindig szamithatott romani nyelvii segitségre, vagy mondandéjanak magyar nyelven térténd
tolmacsoldsara. Ezen a ponton jottem ra, hogy a nyelvek kozti atjarhatdésag €s a romani
megszolalds lehetdségének megteremtése mennyire felszabaditoan hatott a gyerekekre.
Motivaltabba, aktivabba, batrabba valtak, hiszen tudtik, hogy a jo valasz, barmelyik nyelven
is hangzik el, ugyanolyan értékes. Nem elhanyagolhaté az a tény sem, hogy a didkok altali
romani-magyar  forditasok  fejlesztették a  kevésbé  jol  beszélok  szokincsét,
szovegertésiképességét is.

Tiinde tizenkettedik éve dolgozik a Magiszterben. Torténelmet, etikat és franciat tanit
az altalanos iskola felsé tagozataban. Az alabbiakban megfigyelései és reflexioi adnak
attekintést a gyerekek tanoran beliili és kiviili nyelvi gyakorlatair6l, arr6l, hogyan reagal
ezekre, és hogyan igazitja sajat nyelvi gyakorlatait a tanulokéhoz, és ennek eredményeképpen
hogyan alakulnak &t sajat nyelvi ideoldgiai.

Tanitdas kozben folyamatosan figyelem a gyerekek viselkedését, reakcidjukat,
beszédmodjukat, magatartasukat. Szemmel kovetem az egymds kozotti, a sziileikkel,
nagysziileikkel és a tanaraikkal folytatott beszédmodjaikat. Magaval ragad6 az a vehemencia,
amivel beszélnek, a gesztikulacidjuk, a gyors beszédtempojuk. Am ezzel éles ellentétben allt
az a beszédmadd, amit a tanitasi ordkon figyelhettem meg. Torténelmet, francia nyelvet, etikat
tanitottam és tanitok jelenleg is a gyerekeknek. Am olyan beszédtempét, amit példaul
szlinetben az udvaron, a folyoson vagy akar csak az utcan sétalva hallok tdliik, szakordkon,
magyarul soha nem tapasztaltam. Megfigyeltem, hogy azok a tanulok, akiket én — vagy a
pedagdgusok tobbsége — kivalo, jo vagy kozepes képességlinek tartott, mindkét nyelven
gyorsan beszélnek. Magyar szohasznalatuk altalaban a beszédhelyzetnek megfeleld. Am
azok, akiket gyengébb képességlicknek tartottunk, magyarul lassabban beszélnek, tobbet
gondolkodnak beszéd kozben, akadoznak magyar megszolalasaik soran, gyakran keresik a
megfeleld szavakat. Azonban rajottem, hogy romani beszéd kozben felpoérognek, gyorsabba
valik a beszédtempojuk, magabiztosabba a viselkedésiik. Frdekes kettdsség, ami arra int
benniinket, hogy a nyelvi kompetencidkat feltétlen és mindig el kell valasztani a tanulasi
adottsagoktol, képességektdl. Van egy kislany az osztalyomban, akinek tempdja lassu,
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munkajaban sok segitségre szorul. Oran gyakran kell batoritani, segiteni, igényli a tarsai
segitségét is. Paros munkdban mindig engedi magét iranyitani. Am a sziinetekben, romaniul
beszélve szinte szerepet cserél. Ontudatos, cserfes, harcos kislany. Magamban gy nevezem,
hogy ,.¢letre kel”. Ezzel nem csak 6 van igy. Tobb gyerekre is illik ez a leiras.

Gondolkodoba ejtett a két nyelv hasznalata kozotti kiilonbozéség. Megfigyeltem, hogy
otthoni beszédmodjait hasznalva az ember jobban megnyilik a kiilvilag felé. Osztondsen
atadja magat az ember a hangulatanak, a kdzegnek, melyben éppen beszéldként jelen van.
Szinte gondolkodas nélkiil teszi a dolgat, azaz beszél; akar feln6tt, akar gyerek. A tanult
nyelvre valtva azonnal megjelenik a jol ismert fék. A pontossagra, érthetdségre vald
odafigyelés. A cél, hogy megértsenek, hogy jol értsenek, hogy nehogy félreértsenek. Eszembe
jutott, hogy nyelvtanuloként ezt én magam is atéltem.

Ekkor — tobb éve mar — bevillant valami, amivel talan megkonnyithetem a gyerekek
orai munkdjat. Kezdtem Oket, nyelvi gyakorlataikat tanordkon is figyelemmel kisérni. A
szakorak, foleg felsé tagozatban egyre nehezebbek. Mar 6todik osztalyban is tobb oldalnyiak
a leckék, tele olyan szavakkal és szofordulatokkal, amiket sokszor az egynyelvi magyar
gyerekek sem ismernek. Ezeket a magyar nyelvii szovegeket a gyerekek nagyon nehezen
értelmezik, foglaljak 6ssze magyar nyelven. Jellemz0 volt, hogy mikor egy rovid filmrészletet
néztiink meg példaul a piramis épitésérél vagy a kozépkori lovagokrdl, a tanulok egy része
nem tudta visszamondani-elmesélni, hogy mit latott. Nem azért, mert nem latta vagy nem
fogta fel, vagy nem értette meg. Hanem azért, mert magyarul nem tudta egybdl olyan flottul
Osszeszedni a gondolatait, mint masok. Akiknek kicsit is gyengébben megy a magyar nyelv,
ilyenkor inkabb nem jelentkeznek. Mert hamarabb sz6lal meg az, aki jobban ki tudja fejezni
magat az ,,iskola nyelvén”.

Igyekeztem olyan feladatokkal kisérletezni, melyek paros- vagy csoportmunkaban
voltak megvalosithatok. Figyeltem a gyerekek egymas kozotti reakcidjat. Akkor, amikor egy-
egy feladat konnylinek bizonyult, és nem eredményezett vitas helyzetet, a parbeszéd vagy a
csoportos beszélgetés — szinte mindig — magyar nyelven folyt. Megegyeztek a gyerekek a
megoldasban, nem volt nézetkiilonbség, igy vita sem. Am azokban a helyzetekben, amikben a
megoldas nehéz volt, az oda vezetd ut tobbféle lehetett, abban a pillanatban elég volt egy kis
szovaltas, és mdris parazs vita folyt — romani nyelven. Osszecsaptak a vélemények, porgott a
beszédfolyam ¢€s én mosolyogva élltam a romani szdérengetegben. Nem értettem szinte
semmit az elmondottakbol, de azt éreztem-értettem, hogy a gyerekek nem masrol, hanem a
tananyagrol beszélnek. Valami vildgossa valt szamomra. Megkonnyebbiilést lattam a
gyerekek arcan, hogy végre kitdrve a keretek koziil — de mégis a tananyagnal maradva —
megfogalmazhatjak, amit szeretnének. Olyan gyerekek is szohoz jutottak, harcoltak a
feladatmegoldésért, akartak dolgozni, akik addig hattérbe huzoddtak és csendesen eliilve vartak
az Ora véget.

A sz6felhobdl, a mondatok kavalkadjabol fel-felbukkant egy-egy magyarnak tind szo.
Ami nem magyar volt, csak majdnem. Egy magyar szotd, egy magyar sz6 szamomra
ismeretlen toldalékkal, mely igy egybdl romani lett. Ekkor mar tudtam, hogy olyan
szakszavakat vagy szOkészletiikbol hianyzé szavakat hasznalnak a gyerekek, melyre nekik
nincs megfeleld szavuk a romaniban. Ekkor délt el bennem, hogy engednem kell, ha
szeretném, hogy mindenki megszodlaljon, ha szeretném, hogy azok is szerepet kapjanak az
o6raimon, akiknek nehézséget okoz magyar nyelven megszolalni. Igy jott a megoldas, hogy
utjara engedem a lehetéséget, hogy a tanulok mondjak csak a valaszaikat akarmelyik nyelven
a ketté koziil. Az elsd idékben nagy volt az értetlenkedés. Am egy id6 utan rajottek, hogy
komoly az clhatarozasom. Egyre batrabbak lettek. Id6kozben felmeriilt a gond — mely csak
szamomra volt az —, hogy nem értem vagy nem mindig értem azt, amit a gyerekek romaniul
mondanak. Nyelvtanulo lettem tehat én magam is. Nem konnyl helyzet felnétt fejjel egy

*

*
*
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nyelvet megtanulni. Szotar, konyvek, jegyzetek nélkiil. Fordult a kocka. Most én lettem
batortalan, gondolkodo, lassubb tempoju. Meg-megalltam. Megismételtem egy-egy szot,
kifejezést, kérdést, mondatot.

Az o6rak is atalakultak. A gyerekek 0Osztonosen két nyelvre valtottak. Szabadon
hasznélhatjdk barmelyiket, mert tudjak, hogy a valaszaikat elfogadom igy is, ugy is.
Leforditjdk vagy lefordittatom. R4jottem, hogy inkabb mennyiségét tekintve kevesebbet
tanitok meg, de azt a gyerekek nagy magabiztossaggal vissza tudjdk mondani, haszndlni
tudjak a megszerzett tudast. Az 6rakon nem allando6 tolméccsal dolgozom. Mindig az fordit,
aki szeretne, akit megkérek, vagy aki a feladatban éppen benne van. A tanulok pedig
szeretnek szerepelni. Erzem, hogy azt is szeretik, hogy ezzel a lehetéséggel én is emberibb
lettem. Esenddbb. A nyelvtanuldonak ugyanis sok buktatdval teli utat kell végigjarnia. Sokat
nevetnek vele. Nem rajtam. Mar nem... Velem nevetnek, mert a kiejtésem, a hangképzésem
gyakran félrecsuszik. Nagyon a fiilemre kell tdmaszkodnom, mert nincs irasos kapaszkodém.
Mara mar mindenki nyelvtanul6 az éraimon. A gyerckek megtapasztaltak, hogy nincs abban
semmi rossz, ha valaki tobb nyelven beszél. Gyakran erdsitem benniik a tudatot, hogy két-
vagy tobbnyelviinek lenni 6rém. Megtapasztaltdk a transzlingvald orakon, hogy barki
megtanulhat egy-egy nyelvet. Hogy a felnéttek is lehetnek nyelvtanulok. Hogy 6k is képesek
engem ¢s masokat tanitani. Ezt megértve a tanuldk jelleme is fejlédik. Latom, hogy
magabiztosabba valnak, engednek a merevségiikbdl, a pedagoégusokkal vald kapcsolatuk is
atalakul. Szerintem azokon az 6rakon, ahol teret engediink a romani nyelv hasznalatanak, ott
a gyerekek is aktivabbak, kozremiitkodébbek. Hiszen sok minden értenek. Legaldbbis tobbet,
mint egy olyan 6ran, ahol csak a magyarra kell hagyatkozniuk.

*

*
*

3.4.2 A transzlingvald valtas, a transzlingvalo tervezés és a tanari beszéd

Mig a transzlingvald hozzaallas a résztvevok nyelvi ideologidinak atalakuldsara
vonatkozik, addig a transzlingvald tervezés leginkabb a tandra mindennapi eldzetes
elgondolasahoz, megformalasahoz, a transzlingvald valtas pedig a pillanathoz kotédik, a
tanarok minden egyes spontdn vagy tervezett dontéséhez az osztilyteremben. A
transzlingvalo tervezés jol illeszkedik az osztalytermi kooperativitashoz. Tiszavasvariban és
Szimdn a kooperativ tanuldsszervezés €s a transzlingvalas kombinacidja tobb okbdl is sikeres.
A csoportmunkaban megjelené nyelveket (magyar és romani) a csoporttagok szabadon
véalasztjdk meg. A kozds tevékenység soran a mindkét nyelvet jol beszéld tanulok
moderatorként miikddhetnek kozre. Azok a tanulok, akiknek egyébként nehézségeik vannak a
tanitasi nyelvvel, batrabban léphetnek fel és kérhetnek segitséget tarsaiktol. A konstruktiv
egymasrautaltsag, az egyéni feleldsség és az egyenld részvétel elvei is megjelennek; a
szocialis és interperszonalis készségek fejlodnek. A tanarok irdnyitd szerepét a tanuldk veszik
at: a tandroknak csak a tervezést ¢s a végeredményt kell ellendrizniiik, ami minimalisra
ered0 problémakat. Sziikség esetén a tandrok barmikor kérhetnek tolmacsolast.
Osszességében a tanar nyelvtudasanak jelentdsége minimalis a kooperativ tanulas
szervezésében.

A romani bevonasaval torténd csoportmunkéban vagy a frontdlis osztalymunkaban,
ahogyan arrdl Tiinde fentebb beszamolt (v6. 3.4.1), a tanar olyan helyzetekbe keriilhet,
amelyekben nyelvi kompetenciaja kevésbé alkalmas a munka vezetésére vagy a munkaban
valo részvételre. Az iskola egy hierarchikus felépitésii intézmény, amelyben a tanarok hatalmi
pozicidja meghataroz6 (Fairclough 1989): a tanarok felsdbbrendiisége az osztalyterem
iranyitasaban betoltott szerepiikbdl fakad (van Dijk 1993). A tanér hatalmi pozicidja azonban
a mindennapi kommunikacidoban és diskurzusban alakul ki (Fairclough 1989); ezért a
transzlingvalis pedagogiai gyakorlatok is hatassal vannak a tanarok és a tanulok kozotti
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hierarchikus viszonyok valtozasara. A transzlingvalas nemcsak az osztalyteremben
elhangzottak jobb megértéséhez vezet, hanem a nyelvek kozotti hierarchiat is
kiegyensulyozza (Mazzaferro 2018: 2; Paulsrud és Straszer 2018: 65, idézi Otheguy et al.
2015: 283).

Mig a 3.9 fejezet részletesen foglalkozik a tanuldsszervezéssel, ez a fejezet a
transzlingvalo valtas kérdésével foglalkozik. Ennek jelenlétét és miikodését az iskolai
mindennapokban példaul az 1. vided (4 transzlingvalds mint kulturalis medidacio) szemlélteti
(az 1. vided targyalasat a tudasgyakorlatok kozvetitésének szemszogébdl lasd a 3.3
fejezetben). A filmkészitést megel6z6 tanévben az osztaly néhany tagja egy szavaldversenyre
romani ¢és magyar nyelven is megtanult verseket. Az egyik didk egy lettorszagi roma kolto,
Leksa Manush altal irt verset tanult meg. A vers egy lovacskardl szol, amelyet a versben
beszEld személy gondozna és szeretne. Mint a videdbdl kideriil, a versenyen részt vevd tanuld
mellett sok mas tanuld is megismerte és meg is tanulta a romani valtozatot, mert mar tobbszor
hallottdk azt az osztalyban.

A Kulturalisan relevans tartalmak (v6. a roma kozosségekben a lotartas és a
lokereskedés hagyomdnyat, 1asd részletesebben a 3.3, 3.10 fejezetben és a 21. videdban [A
romani ,,felndtt beszéd” iskolai imitdcioja], 21. vided: 1:22-2:22) ezen az oran a tanulok
otthoni beszédmodjaival egylitt jelennek meg. Az eredeti romani szoveget Zita egyik
kollégaja irta at helyi romani nyelvre. (Ez a kolléga csalddi okokbdl rendelkezik romani
kompetencidkkal). Azzal, hogy Zita a romani versnek a helyi nyelvi gyakorlatokhoz igazitott
valtozatat vitte az orara, megkérddjelezi a sztenderd nyelvi ideoldgiat annak érdekében, hogy
tamogassa a helyi beszédmodokat. Zita tobbszor megdicséri és batoritja a gyerekeket, amikor
otthoni gyakorlataik kovetésével jarulnak hozza a tandrdhoz. Igy a batoritas kozvetve
megerdsiti az ilyen beszédmoddokhoz kapcsolodd értékeket, ami a helyi gyakorlatokat
megbélyegzd nyelvi ideologidk ellen hat.

Az 1. vided elso jelenetében (1. vided: 0:49-2:06) Zita megkérdezi a tanuldt, aki az
el6z6 évben megtanulta a verset, hogy emlékszik-e ra, és ha igen, melyik valtozatra: a
romanira vagy a magyarra. A tanul6 a romani valtozatra emlékszik, a magyarra nem, ahogy
azt Zita kérdésére valaszolva jelzi. Ez az els6 eset, amikor a transzlingvald valtas
megtorténik: az a pillanat, amikor a tanar Ggy dont, hogy az osztalyterem nyelvi dinamik4jat
megvaltoztatja, és teret enged a romani nyelvnek. A diak elkezdi a verset romani nyelven
szavalni, de egy id6 utan megakad.

Erdemes megfigyelni a tanarnd magyar nyelvii kérdéseit a romani szavalas utan:
»,most, hogy felelevenitettiilk cigdny nyelven, emlékeztek mar kicsit magyarul is?”. Itt a
tanarné arra tett kisérletét lathatjuk, hogy a gyerekeket ravegye, hogy a romani nyelvrél
visszavaltsanak a magyarra. Bar kérdés implikalja, hogy a feladat ezuttal a vers magyarul
valo felidézése, a tanarnd kérdéseinek elsddleges célja a meglévd tudas aktivalasa. Arra
kivancsi, hogy masfél évvel a vers megtanuldsa utdn mennyi informéciot ériznek meg a
diakok, mire emlékeznek, és emlékeznek-e egyaltalan valamire. A gyerekek valtozé sikerrel
probaljak felidézni a magyar valtozatot, mikdzben a romani sorokat ismételgetik (1. video:
3:05-3:39). Végiil az egyik diak azt allitja, hogy képes magyarul elmondani a verset, de végiil
romaniul mondja el, és j0 néhany masodpercig nem veszi észre, hogy magyar helyett
romaniul besz¢l. Végiil rajon, hogy véletleniil mas nyelven adta el, mint amin célja lett volna
(1.vided: 3:40-3:53):

*

*
*

(2) Tanul6 [bosszankodva tapsol és zavartan mosolyog] 4j, ez cigdny!
Tanar  [mosolyog] Na, de ez cigany! Te végig ciganyul mondtad el, amikor magyarul
akartad.
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A tanarné a kommentjében emlékezteti a didkot, hogy eredetileg magyarul akart
beszélni, de mas megjegyzést nem tesz. Ez a pillanat a tanul6 altal (spontan) kezdeményezett
transzlingvald valtds, amelyre a tanar pozitivan reagdl. A tanar megerdsitd allaspontja a
nyelvek rugalmas kezelésének lehetdoségét jelzi a tanuldknak, akiket megnyugtat, hogy
hozzaszdlasaikkal nem keriilhetnek bajba. Ez lehet6vé teszi szamukra, hogy meg0rizzék
kétnyelvii nyelvi gyakorlataik dinamizmusat.

A gyerekek konnyebben felidézik a romani nyelvii szoveget, majd megprobaljak
kozosen rekonstrualni a magyar szoveget. Egy ponton a tanarnd Gjabb transzlingvalo valtast
hajt végre, amikor megkéri a gyerekeket, hogy forditsanak le egy sort (1. vide6: 4:07), mivel
nem tudta 6sszekapcsolni a vers bizonyos romani részeit a megfeleld magyar részeivel. Az
egyik kislany felall a székérdl, és a tanarnd elé all, hogy segitsen neki megtanulni €s helyesen
Kiejteni a szavakat romaniul (1. video: 4:08-4:32).

(3) Tanar Mit csindlunk, még? Ezt nem értettem.
Jozsef Bevissziik az dlba.
Tanar Bevissziik az olba?
Jozsef Igen. Kikotom. Az is volt, kikétom!
Tanar Varjal! Kikétom? Az hogy van romaniul? ... Kikotom.
Tanulok  Avripangyam lész.
"Kikotom.”
Tanar Avripangyam lész?
"Kikotom?”?
Anett [utdnozva mondja] Avripangyam lész. *Kikotom.” Kikétom.

Az ilyen forditasi feladatokban a didkok adjdk &t az informécidt a tanarnak, ami
ellentétes a konvencidkkal. Egyetlen transzlingvalod valtds megvaltoztathatja a szerepeket
¢s/vagy a tandr ¢és a didkok kozotti dinamikat. Példaul a targyalt pillanatban bekovetkezd
valtas kolcsonds bizalmat feltételez a tanar és a didkok kozott. Azzal, hogy a tanar forditast
kér, bizik abban, hogy a didkok értelmesen valaszolnak, eldallnak a sziikséges
informaciokkal, és az 6ra nem akad el. Egy transzlingvalo tanitisi helyzetben a tanitas
kevésbeé autokratikus, inkabb facilitativ folyamat (v0. Grasha 1994: 143; Nahalka 2002: 65).
A videon lathatd kozos munkaban a tandr nem kozvetleniil irdnyitja a tanulasi folyamatot,
hanem kozvetve, a feltételek megteremtésével segiti a tanulok gondolkodasat, annak ellenére,
hogy mindez frontélis tanitdsi helyzetben torténik. A facilitdld tandr szerepe a tanulok
munkdjara 0sszpontosit, nem pedig a tanar személyére. A vers magyar nyelvli szévegének
felidézése utan a tanulonak lehetdsége van arra, hogy az osztaly elétt elmondja a verset. A
szavaloversenyen részt vevo tanul6 ezt nem egyediil akarja megtenni, hanem gy dont, hogy
masokkal kozosen adja eld a verset. Erdemes azonban megjegyezni, hogy csak romani
nyelven adjak elé (1. vided: 5:28-6:05). A tanulasi folyamat nyelvét romanira visszavaltva
ismét a tanulok valnak egy 0jabb transzlingvald valtas kezdeményezdivé.

A jelenetben tobb transzlingvald valtas van, de a tanér altal felvezetett €s tdmogatott
feladatok f6 célja a szoveg felidézése az oktatas nyelvén (magyarul) a tanuldk altal beszélt
otthoni romani segitségével. A tanar altal iranyitott transzlingvalas és az ebben a folyamatban
torténd valtasok célja tehat kettds: egyrészt a vers tartalméanak felidézése, masrészt az, hogy a
romani mellett magyarul is el6hivjak a tanulok a tudastartalmat. A gyerekek izgatottan és
teljes erObedobdssal foglaljdk 0Ossze a szoveg tartalmat magyarul is. A tandri
kommunikacionak jelentGs szerepe van abban, hogy az 6ra dinamikus legyen, a gyerekek
aktivak és felszabadultak legyenek. A tanarnd a két nyelvet tudatosan integralva épit a
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tanulok otthoni nyelvére. Erdemes megnézni a tanulok arcat a vers végso sikeres elszavalasa
kozben ¢és utan: leolvashato roluk az 6rom és a biiszkeség, amit a sikerélmény miatt éreznek.

A 3. video (Beszélés korlatok nélkiil) egy ujabb példa transzlingvald valtas pozitiv
megerdsitésére, tovabba arra, hogy a tanarok kérdései milyen fontos szerepet jatszanak a
tanulas eldsegitésében. A 3. videdban a gyerekeknek egy mese tartalmat kellett megjosolniuk
a cime ¢és a tankonyvi illusztracidok alapjan. A didkok egyenként probaljak kitalalni, mirdl
szolhat a mese. Az egyik tanul6 romani nyelven valaszolt, és a tanar, mivel nem értette
pontosan a valaszt, megkérdezte egy masik tanulotol, hogy 6 értette-e a valaszt. A tanarnd
azonban tartozkodott attol, hogy ramutasson, hogy nem értette, amit a diak mondott. Ehelyett
a megértés hianyara vonatkozé reflexidjat egy dicséretbe agyazta, azt allitva, hogy a didk
olyan sokat mondott, hogy neki nehéz volt kdvetni. Megkérdezte, hogy a problémas kijelentés
a szerencsérol szolt-e, ezzel azt sugallva a tanulonak, aki ezt mondta, hogy a hozzaszolasa
helyénval6 volt. Ezutan ugyanez a tanuldé megismételte az elébb elmondottakat, most mar
magyarul (3. vide6: 2:30-3:06). A tanarnd szandékosan hagyja figyelmen kiviil, hogy a
tanulok milyen nyelven beszélnek, mikdzben kifejtik gondolataikat, és igyekszik mindenkit a
lehet6 legjobban bevonni a munkaba. Ennek érdekében tered, lehetdséget ad a gyerekeknek,
hogy a beszélgetés soran romanira valtsanak. Gondoskodik arr6l, hogy a tanulok ne tigy éljék
meg a romani hozzaszolasokat, mint olyasmit, ami megzavarja az orat, hanem mint az 6ra
sikeréhez hozzéjaruld tényezot.

Egy harmadik tanarnd, Erika az altala tartott 6todikes magyardran felvett jelenetben
(10. video, A romani novekvo presztizse a csoportban) a didkokat arra kérte, hogy magyarul
foglaljak Ossze az el6z6 6ran magyarul olvasott cigany népmese egy-egy rézletét. A feladatot
nem mindenki tudta magyarul igazan jol megoldani, és ahogy a tanarné reflexioja (10. video:
0:36-1:20) is jelzi, a feladat nehéz volt. Ezért a tanar transzlingvalo valtast alkalmazva
modositotta a feladatot (10. vided: 1:21-2:26, 4. részlet):

(4) Tanar  Aki ugy érzi, hogy ciganyul jobban megy, az ugy mondja.
Tanulé  Ciganyul?
Tanar  Persze. Lehet ciganyul is
Tanuld  En nem szeretném.
Tanar  Na, akkor mondjad gyorsan!

Nem mindenki €l a lehetdséggel, hogy a tanar altal a masodik korben felkinalt romani
nyelven mondja el az dsszefoglalast. Az elsé diak a meglepddik, és tigy dont, hogy magyarul
mondja el az 6sszefoglalot (1. 4. részlet). A kovetkezé tanuld azonban, aki azok koz¢é tartozik,
akik az els6 korben nem tudtak magyarul vélaszolni a kérdésre, ezuttal romani nyelven
valaszol. Ismét zavarodottnak tlinik, de a tanar a segitségére siet, megerdsitve, hogy ezuttal
véalaszthatja azt a nyelvet, amelyiket szeretné. Ekkor a fiu némi hezitdlas utdn ¢l a
lehet6séggel (10. vided: 1:56-2:16), és romani nyelven oldja meg a feladatot, ezzel
megvaltoztatva a tandra menetét. Ez volt az elsé romani megszolalads a feladat megoldésa
soran, és ez mintat adott a tobbi tanuld szamara: ezt kdvetéen a tanulok tobbsége romaniul
sz6lalt meg. A tandr utasitasa, amely lehetdvé tette a romani igénybe vételét, valtozast hozott
a tanulok nyelvi gyakorlataiban. A nyelvek k6zotti hierarchia valtozasanak legnyilvanvalobb
jele, hogy az a tanuld, aki elsdként szolalt meg, és aki annak ellenére, hogy felajanlottak neki,
hogy romani nyelven beszéljen, a magyar nyelvet valasztotta, tarsai Osszefoglaldjanak
befejezése utan kozolte a tanarral, hogy harmadszor is szeretné dsszefoglalni a cselekményt,
de ezuttal romani nyelven. A tandr elészor nem hallotta, amit mondott, de a tobbiek
tovabbadtak a kérést, igy a tanulé megkapta erre a lehetdséget (10. vided: 3:46-4:16).
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Ez a diak sikeresen szerepelt magyarul iS. Amikor azonban latta, hogy az utdna
kovetkez6 didkok tobbsége romani nyelven vélaszolt, hirtelen fontos lett szamara, hogy
ezattal romani nyelven mondja el ugyanazt. A tanarné reakciojabol kideriil, hogy 6 is
fontosnak tartja a romani nyelven valé megszolalas lehetoségét, raszanja erre az idot. Garcia
¢s Vogel is megjegyzik, hogy a transzlingvalds soran a tanar a tanulok heterogén nyelvi
gyakorlataira épit, és mikozben igy tesz, tobbek kozott elmélyiti hozzajuk vald szocio-
emocionalis kotédését, amellett, hogy hozzajarul a nyelvek kozotti hierarchia
atrendezddéséhez (2017: 10). Erre a hierarchiabeli valtozasra jo példa a fent elemzett jelenet.
A tandri beszéd ezen az 6rdn csak felkinalja a transzlingvalo valtas lehetdségét, amit a tanulok
kihasznalhatnak, és a tanulokon mulik, hogy elfogadjak vagy elutasitjak-e azt. A tanar végig
,egynyelvii izemmodban™ marad.

Nem ez a helyzet a 12. videdban (Transzlingvdlo folyam), amelyet Tiinde egyik
torténelemorajan rogzitettek, és ahol egy tanar altal kezdeményezett transzlingvald valtas
valésult meg. A 7. évfolyamos tanuldk az 6kori Réma tarsadalomtorténetérdl tanulnak. Egy
csoportos tevékenység soran a diakok a gazdagok ¢€s a szegények életmodjat ismerik meg. A
feladat a kovetkez6: minden csoport irasban (magyarul) allitasokat kap a romaiak
¢letmoddjarol; a csoporttagoknak el kell donteniiik, hogy egy-egy allitds a gazdagokra vagy a
szegényekre vonatkozik-e. A feladatot a tanarné ellendrzi (12. vide6: 1:39-2:58), és ezen a
ponton egy romani nyelvli oppoziciot vezet fel: a mondatok csoportokba rendezését a csoro
’szegény’ és a barvalo ’gazdag’ szavak hasznalataval kéri a tanuloktol. Ebben az esetben a
tanarnd szadndékosan kezdeményez transzlingvalo valtast, és ennek soran, bar csak
szimbolikusan, de a romani nyelvhez kapcsolodd nyelvi eréforrasok is megjelennek a
kommunikécidjaban. A tanulok eleinte vonakodnak attdl, hogy a feladat megoldasa soran a
magyar helyett romani nyelvi er6forrasokat hasznaljanak, de mivel a tanar ragaszkodik ehhez,
¢s nem engedi, hogy a gyerekek magyarra valtsanak, elfogadva a tanari javaslatot egyre
intenzivebben hasznaljak azokat.

Tiinde egy masik Orajan, amelyet a tanari beszédnek szentelt 11. vided mutat be
(Transzlingvalds a tanari beszédben), a transzlingvald valtds magat a tanari beszédet is
atalakitja (lasd még a 3.3.3 ¢és 3.10.3 fejezeteket). Itt bizonyos pillanatokban romani nyelvi
er6forrasok jelennek meg a tanari kommunikacioban, mivel Tiinde romaniul beszél az 6ran.
Romani megnyilatkozasai kozott szerepelnek altalanos, az osztdlytermi beszédhez kothetd
megszolaldsok, példaul a gyerekek iidvozlése. Maskor rovid utasitdsokat ad romani nyelven,
de romani elemek jelennek meg a tanuloknak adott visszajelzésekben és értékelésekben is. A
2. jelenetben (11. vide6: 1:30-1:38) a ldcso (’j6’) romani kifejezést hasznalja, hogy
megerdsitse egy didknak, hogy jol teljesitett a feladatban, a 4. jelenetben (11. vide6: 1:52—
2:07) pedig duj loulo pontot, azaz ’két piros’ pontot ad egy diaknak. A 3. (11. vide6: 1:40—
1:50) és az 5. jelenetben (11. vided: 2:12-2:37) romaniul mondja az osztaly tagjainak, hogy
maradjanak csendben: csiitten! (’csendben legyetek!”). Mas esetekben a romani nyelvi
elemeket hasznalva (loulo ’piros’) arra utasitja az osztalyt, hogy piros ceruzaval dolgozzanak:
Loulo ceruza a kézben! ("piros ceruza a kézben!’). Az 5. jelenetben romani nyelven szamol
vissza, miel6tt lejar a feladatra adott id6: jekh, duj, trin (Cegy, ketté, harom”). Ezek a példak
azt illusztraljak, hogy a tanarnak minddssze annyit kell tennie, hogy néhany mondatot és
utasitast megtanul romani nyelven. Ezek hasznalata nem csak egy barati gesztus a tanulok
felé (ami szintén fontos, hiszen hozzajarul a romani presztizsének noveléséhez a tanulok
szdmara), hanem annak a jelzése is, hogy a romani kommunikacionak helye van az
osztalyteremben.

A masik két tanarndvel, Zitdval és Erikaval ellentétben Tiinde tehat romani
er6forrasokat is belesz6 mondandojaba. Mint arrol a 3.4.1 fejezetben beszamolt, ennek a
stratégianak az el6nyeit a diakjaival valo interperszonalis kapcsolatok javitdsaban latja. Igy 6
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(aki torténetesen franciatandr is) (nyelv)tanulova valik, €és olyan helyzetekbe Kkeriil,
amelyekben nyelvileg bizonytalannak érzi magat. Ez lehetévé teszi szamara, hogy jobban
megértse a tanulok helyzetét. Mivel Magyarorszagon és Szlovakiaban a romani IS és iS
besz€l6i alacsony tarsadalmi presztizzsel rendelkeznek, a tanaroknak, akik olyan gyerekeket
tanitanak, akiknek a repertoarjaban mas nyelvek mellett a romani is szerepel, ritkan jut eszébe
a romani nyelv megtanulasa. Projektiink kezdetén a magukat altalaban talterheltnek érzé
tanarok gyakori ellenvetése volt, hogy nincs idejiilk és energiajuk a gyerekek nyelvének
megtanuldsara, vagy akar arra, hogy valamennyire megismerkedjenek a tanulok otthoni
nyelvi gyakorlataival. Azzal érveltek, hogy a transzlingvalas lehetetlen, vagy legalabbis
sulyosan akadalyozott, ha a tanarok nem ismerik a didkok nyelvét. Azok a tanarok azonban,
akik mégis megprobaltak transzlingvald hozzaallast kialakitani, pozitiv tapasztalatokrol
szamoltak be — és a romani nyelvtanulds kényszerétdl is mentek maradtak.

Amint a fenti elemzésekbdl lathattuk, a transzlingval6 hozzaallas a tanuldsszervezésben
a lehetdségek széles skaldjat kinalja azaltal, hogy egynél tobb nyelvet foglal magaban. Az
egyik lehet6ség, hogy a tanar, ahogy példaul Tinde is, nyelvtanulova, a romani nyelv
hasznalojava valik, szimbolikus gesztusok, rovid mondatok, akar egyetlen romani szo
beemelése révén. Ebben az esetben a tanar tervszerli transzlinvald valtasokkal él: az ora
bizonyos pontjain felkérheti a didkokat, hogy beszéljenek romaniul, vagy dolgozzanak
romaniul. Egy masik stratégia, amelyet Zita és Erika gyakorlata szemléltet, az hogy
egyszerlien nyitottak maradnak a tanulok és beszédmodjaik felé, és nemcsak elfogadjik,
hanem tamogatjak is a romanit és a transzlingvalis gyakorlatokat az osztalyteremben. Ezek a
tanarok szigortlan a megszolaldsaikat figyelembe véve egynyelvii modban maradnak (6k
maguk nem hasznalnak romani eréforrasokat), de megteremtik a transzlingvalis valtasok
lehetdségét. Ezt fenti elemzésiink szerint foként kétféleképpen teszik. Az egyik lehetdség,
hogy explicit kijelentéseket tesznek arra vonatkozoan, hogy mely pontokon varjak el vagy
teszik lehetéveé, hogy a magyar nyelv helyett vagy mellett romani nyelven beszéljenek a
didkok. A masodik technika némi tapasztalatot €s gyakorlatot igényel a tanar részérdl; azon
alapul, hogy a didkokat hozzaszoktatja a gondolathoz, és bizalmat ébreszt benniik ahhoz,
hogy maguk végezz¢k el a transzlingvald valtasokat azokban a pillanatokban, amikor
sziikségét érzik ennek. Mindegyik stratégia hasonld eredményre vezet. A kialakulod
transzlingvald hozzaallas nemcsak a tanari beszéd jellemz6it valtoztatja meg, hanem atirja az
osztalytermi parbeszédeket és az azok alapjaul szolgald interperszondlis kapcsolatokat és
presztizsviszonyokat is. A transzlingvald hozzaallas elfogadasa atalakitotta a projektben részt
vevO tandrok beszédmodjait, és a tanuldsszervezés moddjainak alapvetd wjragondoldsdhoz
vezette el Oket.
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