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3.2 Transzlingvalas és transzformacio: A tanar-diak szerepek fejlodése

Majzikné Lichtenberger Krisztina, Tiindik Zita, Wesselényi Tamas

Ez a fejezet kisérletet tesz arra, hogy meghatarozza a pedagdgiai folyamat azon elemeit,
amelyek 0Osszefliggenek a transzlingvalo oktatassal kapcsolatos atalakitd erékkel. A
transzlingvalas olyan pedagogiai allaspont, amelynek eléfeltételeit nehéz elvalasztani a
hatasaitol, mivel a kett6 szorosan Osszefonodik. Nehezen mérhetd, hogy mi az, aminek
megléte eleve sziikséges ahhoz, hogy a kozeg alkalmas és befogado legyen a transzlingvalo
pedagogiai attitlid irant, illetve, hogy annak alkalmazisa milyen valtozasokat general. A
pedagobgiai szitudciok mindig egyediek, az emberi tényezok miatt ezért nehezen vizsgalhatod
objektiv mddon, hogy a transzlingvald pedagogiai attitid milyen valtozésokat indukal a
nyelvi viselkedés megvaltozasan tal. A valtozasok leirasa azért is bonyolult, mert a
transzlingvalas nem modszer, nem technika, nem megkovetelhetd eljards, hanem egy olyan
belsd dontés és meggy0zddés a pedagdgus részérdl, amely Gsszefiigg a tanuldsrol, a didkokrol
¢s a tanar-szereprél alkotott nézeteivel és meggy6zodéseivel.

Az alabbiakban 0Osszefoglaljuk azokat a nézeteket €s meggyozddéseket, amelyek a
transzlingvalds osztdlytermi alkalmazasa esetén a pedagdégusok gondolkodasdban
megjelennek. Ezek a nézetek természetesen folyamatosan alakulnak, a transzlingvalas
hatasara is valtoznak, de a transzlingvélas melletti dontéshez mar sziikségesek. A pedagogus
akkor hisz a transzlingvalasban, ha munkdjaban a didkok ¢€s a tanulas van a kozéppontban,
onmagat, mint segitét definialja. Ezek a pedagoégusok a pozitiv pszichologia (Seligman ¢és
Csikszentmihalyi 2000; O’Brian és Blue 2017) elvei mentén gondolkodnak (bar inkabb
Osztondsen, mint tudatosan), €és valljak, hogy a didkok pozitiv érzésekkel tobb informaciot
tudnak befogadni, gyorsabban tanulnak. Meggy6zddésiik, hogy a motivacid, az elégedettség
vagy az elfogadas — mint a pozitiv tanulasi légkor elemei —, novelik a tanuldi
eredményességet €s a jollétet.

Mindezek a pedagogiai elvek 0sszeérnek a konstruktivista tanuldselméletbdl kovetkezd
pedagogiai alapelvekkel is, amelyek alkalmazasa szintén lehet elofeltétele és kovetkezménye
is a transzlingvalasi gyakorlatnak. Ilyen alapelvek: az el6zetes tudas figyelembevételének
fontossaga, a hidépités, az ¢életszerlis€g lehetdség szerinti biztositdsa. (Nahalka 2002;
Richardson 2003) Ahogy a 3.9. fejezetben utalunk ra, a konstruktivista tanulaselmélet a tudas
kialakitasara egyéni konstrukcioként tekint, amelyet eldzetes kognitiv sémdink befolyasolnak,
a folyamat tehat mindig deduktiv. A mar meglévd tudashoz kell, hogy a pedagdgus hidat
¢épitsen, azaz az 10j tudas ahhoz kapcsolodjon (Glasersfeld 1995). Roma didkok sajatos
¢lettapasztalata és nyelvi viselkedése miatt a transzlingvalds segiti a meglévd kognitiv
struktardk ¢és a tananyag Osszekapcsolddasat. Tovabbi eldfeltétel, hogy a pedagdgusok
szakitsanak azzal az ideoldgiaval, amely egy tanérahoz egyetlen nyelvet kot, és nyitottan
reagaljanak a gyerekek nem sztenderd ¢és ezért heterogén beszédmoddjainak iskolai
megjelenésére.

Az atalakulas, a valtozas tehat valojadban mar a transzlingvalds megkezdése elott
megtorténik. A pedagdgus nyitottsdga talan az elsd 1épés, amely az osztalytermi szerepek,
viszonyok ¢és 1égkor atalakuldsdhoz vezethet el, mikdzben a tanulds hatékonysaga is nd.

3.2.1 A transzformacio megragadhaté pillanatai néhany osztalytermi jelenetben
A Magiszter Altalanos Iskoldban végzett k6z6s munka soran szdmos alkalommal
meggy6zddhettiink a transzlingvald pedagogia transzformativ erejérdl, megtapasztalva az
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ebbdl fakado, a tanitasi-tanulasi folyamatot érintd elényoket és sikereket. A kovetkezOkben
néhany olyan, példaértékii tanari attitlidoket és stratégidkat felmutatd osztalytermi pillanat
elemzésére vallalkozunk, amelyek lathatova teszik a transzlingvalashoz kapcsolddo
pedagdgiai koncepciok mentén megvalosuld mindennapi pedagédgiai gyakorlatokat és azok
altal eldidézett jotékony valtozasokat az osztalytermi légkorben.

A 4. videon egy elsos osztaly lathatd, amint kozosen az ,,Itt a szemem, itt a szam...”
kezdetli mondokat szavaljak el el6szor magyarul, majd, nagy 6romiikre, romani nyelven is. A
jelenet elején a hagyoméanyosnak mondhato, a didk-tanar k6zott meglévd hatalmi viszonyokat
latvanyossa tevo osztalytermi felallds érvényesiil: az osztaly szemben all tanitdjaval, aki az
instruckiokat adja, igy mind formalisan, mind a gyakorlatban megmutatkozik a kozte és a
tanulok kozott jelenlévd hierarchikus viszony. (v6. Zhang 2021: 4-5) Elemzésiink fokusza az
ora eleji gyakorlat, vagyis az emlitett mondoka mutogatassal kisért kozos elszavalasa. A
folyamat tervezésén tul a gyerekek lelkesitésében is nagy szerepe van annak, hogy a tandrnd
még a feladat megkezdése elbtt jelzi: a kozos szavalds magyar és cigany nyelven is el fog
hangzani. (4. vide6: 1:20-1:35)

Miutan az osztaly kérusban elmondja a verset magyarul, az egyik tanuld, fellelkesiilve a
tanarnd altal tett elézetes igéreten, a kovetkezd kérést fogalmazza meg: ,,Most ciganyul is...!”
Ezt kovetden a tanar visszakérdez a tobbiek felé, hogy szeretnék-e ciganyul is elmondani a
mondokat, mire egyértelmii igenlés érkezik az osztaly részér6l (4. vided: 2:04-2:10). A
klasszikus osztalytermi felallas altal rogzitett egyértelmi hierarchia, ami gyakran a didkok
kezdeményezdképessége ellen hat, itt némileg megbomlani latszik: az 6ra ezen pontjan a
feladat megvalasztdsa mar a gyerekek €s tanarndjiik kozos dontése alapjan torténik. A didkok
¢lménye az, hogy 6k dontottek a tevékenység mikéntjérdl, igy motivaltabbak, hiszen nem a
tanar szavara, hanem a tanar ,,engedélyével” kezdik el mondani a monddkat. A tevékenység
formajat 6k valasztjdk meg, igy a kotelességbdl onjutalmazd, élményt jelentd tevékenység
lesz, és az ebbdl fakado aktivitds szamos eldonnyel szolgalhat a tanulas hatékonysagat illetden.
(Lee, Cawthon, és Dawson 2013: 85-86)

Ahhoz hogy ez megtorténhessen, sziikség van egy mar korabban emlitett tanari
gesztusra: az oOra elején maga a tanarné emlitette, hogy a mondoka korabban megtanult,
romani nyelvre leforditott verzidjat is lesz lehetdség elszavalni. Ahhoz azonban, hogy ez
megtorténhessen, egy ilyen egyszerii feladat esetében is dsszetett eldzetes tervezés és késziilés
szilkséges. Mivel a gyerekek és a tanarok kozotti nyelvi-szocializacios kiilonbségek
kovetkeztében az iskola legtobb pedagdgusa nem, vagy alig érti és beszéli a romani nyelvet,
sajat erdfeszitéseiken til gyakran kiilsd segitségre is sziikség lehet. A szdban forgd forditast
egy, az intézményben dolgozo pedagdgiai asszisztens készitette. A gyerekek lelkesedése és a
feladat sikere is jol mutatja, hogy igény van az ilyen jellegli innovaciora €s tananyagok,
taneszkozok gyartasara, a tanuloi igényekhez igazitva. Azaltal, hogy akar egy tanar, akar
valamely segitdje ezeket a feladatokat elvégzi, a gyerekek lehetdséget kaphatnak a sajat
nyelvi gyakorlataik kamatoztatdsara a tanteremben, és joggal érezhetik igy, hogy az iskola
figyelembe veszi az 6 igényeiket és sziikségleteiket. Ez az €élmény nagyban segithet a
gyerekek batoritasaban, az iskolai komfortérzet, és igy kezdeményezOkészség novelésében.
Az itt lathatd jelenet soran az osztalytermi viszonyok demokratizélasa a gyerekek nyelvi
igényei mentén, a transzlingvald pedagdgiabdl kovetkezd tanari gesztusok révén kezdddik
meg.

Ennek meg is lesz az eredménye, ami a gyerekek lelkesedésében latszik meg: a
mondoka romani nyelven torténd skandalasa soran érezhetéen hangosabban, nagyobb
intenzitassal szaval az osztaly, ami jol mutatja a romani nyelv hasznalatanak jotékony hatasat
az osztalytermi légkdrre és a tanuloi aktivitasra. A tanar tehat nem tekintélye altal, hanem
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hatalmanak és kizarolagos tudaskozvetitd szerepének pillanatnyi felfiiggesztésével ér el sikert.
Azonban mindentudd és kontrollalo tanari szerepr6l vald lemondassal a kikezdhetetlen
hatalmi poziciot elveszitve valami sokkal fontosabbat nyert: lelkes ¢és kezdeményezo
didkokat, akik kolcsonos tisztelet és érdeklodés alapjan figyelnek rd és utasitasaira,
kérdéseire.

Ez, a didkok felszabaditasaért felelds gesztus tehat a feladat tanuldi igényeikhez vald
igazitasat €s formalasat segiti. Ezzel egyiitt jar a mindentud6é pedagogusi poziciorol valo
lemondas, hiszen a romani nyelv ismeretének tekintetében a tanar kisebb tudassal rendelkezik,
mint didkjai, igy készen kell allnia a tulajdonképpeni ,,tanul6i” szerep felvételére tanar l1étére.
A tanar Onreflexiora vald képessége és Oszintesége alkalmasséd teszi 6t, hogy hitelesen és
félelem nélkiil vallalhassa a tanterem demokratizalasaval jar6 ,,pozicidvesztést”. A magyarul
mondott és elmutogatott mondoka utan a kdvetkezé kommentart fiizi az eseményekhez: ,,Picit
elrontottam a mutatast, ti jol mutassatok.” (Jelenetl 4. vided: 2:10-2:14) — A pedagogus itt
kilép a mindentud6 szerepbdl, sajat maga vallalja fel és ismeri el a hibdjat. Ennek, a hibazas
folvallalasaval jaro emberi €s Oszinte gesztusnak a hatterében ott van az a transzlingvalo
pillanatok altal egyébként is gyakran eldidézett tapasztalat, hogy a tanar sem tud mindent,
képes hibazni, és ennek belatasa nem szorul palastolasra; sot, a didkok ettdl 6t még jobban
elfogadjak, igy tanari tekintélyét mindez nem befolyasolja, nem gyengiti.

A didkok nyelvi igényei mentén transzlingvalo pedagogiai gyakorlat tehat
sziikségszertien egy didkkozponti szemléletet honosit meg a tanteremben, ezaltal fontos
szerepet jatszhat a tantermi viszonyok demokratizdldsaban. Mindez olyan Uj
szereplehetdségekkel jar, amelyekhez nemcsak a tandrnak, hanem a didkoknak is

crer

felelossége megnd nemcsak sajat tanuldsi folyamataik, de tarsaik és az egész osztaly, valamint
a tandr irdnydba is. Az Ora és a feladatok menetébe ¢és formdajaba vald beleszolés
lehetéségének megteremtése felelds lehet az autondm és 6nalld tanulas teriiletén valo fejlodés,
valamint a tanuloi aktivitas, és ezaltal a tanuldsi folyamat sikerességének novelésében.

A transzlingvalas altal eléidézett, a didkokat is érintd 0 osztalytermi szerepek sikeres
kiaknéazasara kivalo példat nyujt a 13-as szamu video. A felvétel altal rogzitett jelenet soran az
otodikes didkoknak egy torténelem oOra keretében kell mondatokat alkotniuk tabléara irt, az
okori Romahoz kapcsolodo szoparokbol. Habar a tablan kizarolag magyar szavak talalhatoak
a tanar hangstlyozza, hogy a romani nyelven érkezé valaszokat is érommel fogadja (13.
video6: 0:43-0:50). Ennek a tanari gesztusnak meg is lesz az eredménye, és az elsé valasz
romaniul érkezeik, melyet a tanar ugyan nem ért, de egy masik didk forditdsa utdn 6 maga is
elismétel: ,,Az ikrek pasztorok voltak.” Mivel a mondat tartalmilag problémas, a tanar a tobbi
diakhoz fordul, akik sikeresen megfogalmaznak egy tartalmaban is helytalld6 mondatot,
miszerint ,,A pasztor ratalalt az ikrekre.” Fontos, hogy az elhangz6 magyar mondat utan a
tanarnd nem feledkezik meg az eldszor jelentkezd fiurdl, és megkéri 6t, hogy az 1dékozben
magyarul megfogalmazdodo valaszt forditsa le romanira, ami meg is torténik (13. vided: 0:55—
1:30). fgy a tantargyi tartalom (Roma alapitasanak mitosza) megértését segiti, hogy az
anyagra mind a tanulok anyanyelvén, mind az oktatds nyelvén reflektdlnak, ami lehetdvé
teszi, hogy a feladat megoldasaban részt vevo valamennyi valaszadé sikerélményt szerezzen.

A didkok osztalytermi feladatainak vonatkozdséban a jelenet egyik jelentds aspektusa
egy 1j didkszerep megjelenése: a forditoé, aki a romani €s a magyar nyelv kdzott tolmacsol,
egyszerre segitve a tarsak és a tanar munkdjat. A helyzet ramutat arra, hogy a transzlingvalas
alkalmazasa a tanarnak nagyobb kitettséget, a didkok szamara pedig 0j kihivasokat jelent, am
sikeres alkalmazasa altal e szerepvaltozdsok egyardnt kedvezden hatnak az osztilytermi
légkorre €s a tanulasi folyamatra.
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A tovabbiakban wjabb és ujabb valaszok érkeznek mind magyarul, mind romaniul (13.
vided: 1:35-2:41). A tanar didkokba vetett bizalma lehetové teszi, hogy kitegye magat
szdmara idegen nyelven adott valaszoknak, ¢s szintén bizalmi kérdés, hogy a tobbiek
forditasat elfogadja az eredeti valaszok szoveghli megfeleldiként. A transzlingvalas kordbban
emlegetett felszabadito ereje, és az alkalmazasa altal megtett didkkdzponti gesztus azonban
remek taptalajt jelent a bizalmi osztdlytermi 1égkér megteremtésének. A didkok érdekeltté
valnak abban, hogy segits¢k a mindentudé poziciérol lemond6 tanart az oOrai munka
gordiilékeny és hatékony fenntartasaban. A tarsaikat valaszait forditd gyerekek megszodlalasai
tehat merdben eltérnek a szokdsos tanari kérdésekre adott valaszoktol: kozléseik soran
ténylegesen Ok a tudas birtokosai, amit az ezzel jar6 felelésségtudattal is kezelnek, mig a tanar
tanuloi szerepbe helyezkedik, az ehhez sziikséges figyelmet €s aldzatot tanusitva. A jelenet
egyik legmegkapobb pillanata az, amikor a tandrnd maga is megért egy romaniul elhangzo
valaszt, és mindezt jelzi is, €és forditds nélkiil, azonnali pozitiv visszajelzést ad, illetve
mosollyal az arcan reflektal sajat tanul6i folyamatdnak eredményességére (13. vide6: 2:12—
2:20). Ez az apré gesztus jol mutatja a diakoknak, hogy egy ténylegesen értékes tudas
birtokaban vannak, amit sikeresen képesek tovabbadni, és az atmeneti nyelvi korlatok ellenére
is teljes figyelem és nyitottsag iranyul rajuk tanari részrél. Vannak azonban esetek, ahol a
tanar tovabbra sem érti meg a nem magyarul elhangz6 valaszokat, de mindez nem jelent
problémat, amig segitséget mer kérni a mar emlitett médon. A vélaszok leforditasa esetén
fontos kiemelni egy pedagdgusi szempontbol problémassa valé modszertani szempontot: a
tanari visszajelzés mikéntjét. Mivel a transzlingvalas szorgalmazéasanak egyik alapvetd célja a
magyar nyelven kevésbé magabiztos tanulok sikerélményhez juttatdsa, igy a tanarnak sosem
szabad megfeledkeznie a forditdsok utjdn megérkezé valasz eredeti megfogalmazojardl. A
visszajelzés folyamata Osszetettebbé valik azaltal, ha a végleges valaszt tobb tanuld is
megfogalmazza. A tanarnd az Ot és a tarsakat egyarant segitd forditokat is dicséretben
részesiti az adott helyzetekben, ugyanakkor nem feledkezik meg az eredeti valaszadokrol
sem: ha indokolt, dket is dicséri, hogyha pedig gondolataik pontositasra szorulnak, képes
visszafordulni hozzajuk, segitve dket a helyes véalasz megfogalmazasaban, akar a tobbieken
keresztiil torténd nyelvi medidciot is segitségiil hivva. Mindez ugyan iddigényes folyamat, de
semmiképpen sem kidobott idd: az 6ran jelentkezd €s aktivan résztvevd gyerekeknek szolod
visszajelzés a tanuldi kezdeményezOkészség batoritdsat és megerdsitését szolgalja, ami
elengedhetetlen feltétele pozitiv osztalytermi légkor kialakitasanak.

Megfeleld tanari koordinacié mellett tehat a transzlingvalas 0sztonzdleg hathat az egyes
osztalyok kevésbé eredményes tanuldira is, akik a sajat nyelvi repertodrjuk hasznélataval
konnyebben érhetnek el sikerélményeket. Ennek eredményeképpen a transzlingvalas nemcsak
a didk-tanar hierarchia dinamizmusdban eredményez valtozast, de egy osztalyon belill is
képes lehet megvaltoztatni a ,,hatalmi” viszonyokat.

A 10-es szamu vide6 kivaldan példazza, hogy a romani nyelv iskolai presztizsének
novekedése hogyan noveli az egyes tanulok esélyeit arra, hogy magukra vonjak tarsaik és
tanaraik figyelmét, elismerését. Az itt lathato tandrai jelenet soran az 6tddikes osztaly olvasas
oran a Cigényasszony és az 0rdog cimii, kordbban kozdsen olvasott mesét dolgozza fel.
Fontos kiemelni, hogy a valasztott mese dnmagaban is egy olyan vilagot idéz meg, aminek
kontextusdban a romani nyelv haszndlata nemcsak -elfogadhatonak, de kimondottan
odaillének tiinik. Miutan a tanar azt az instrukciot adja, hogy a gyerekeknek vissza kell
mondaniuk a mese tartalmat akar magyar, akar cigany nyelven, az elsé padban l6 kisfiti
el0szor megrokonyodik, majd visszautasitja a romani hasznalatit ¢és magyarul kezdi
elmondani a torténetet. Néhany paddal hatrébb azonban egy masik tanul6 a lehetdség hatasara
latvanyosan kihuzza magat, felhivva a figyelmet sajat magéra: érzékelhetéen beszélni
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szeretne, ugyanakkor mintha batorsagot gytlijtene a tanorakon nem tul gyakori feladathoz: a
sajat, otthon hasznalt nyelvén vald beszéléshez. Amikor a tanar felszolitja, biiszkén és
ragyogd arccal folytatja a torténetet romaniul, élvezve a korilotte iilok figyelmét, majd a
kiérdemelt tanari dicséretet. Az igy szerzett sikerélménynek a tobbiekre is hatdsa van, és ezt
kovetden a padtarsa is vallalkozik ra, hogy elmondja a mese tartalmanak egy részét a
romanihoz kothetd nyelvi erdforrasok hasznalataval. Igy megszélalni, Ggy latszik,
konnyebbséget jelent a gyerekek szdmdara, amennyiben az ehhez kotheté iskolai
szorongasokat sikeriil lekiizdeniiik, amiben dontd szerepe van a tanari tdmogatasnak is (10.
video: 1:24-2:24).

A jelenet legmeglepObb része azonban a feladat tanari lezardsa utan torténik: a korabban
magyarul besz¢ld, a romani nyelv hasznalatat visszautasitd tanulo jelentekezik, hogy 0 is
szeretné elmondani a valaszat a tobbiekhez hasonlé modon, sajat otthoni nyelvi gyakorlataira
tdmaszkodva. Mindezt olyan latvanyosan jelzi, hogy diaktérsai is észreveszik, és felhivjak
erre a tanar figyelmét, aki lehetdséget is ad neki az 0jboli valaszadéasra, ami ezattal mar
romani nyelven torténik (10. vide6: 3:50-4:16). A jelenet jol mutatja, hogy a transzlingvalas
tanari szorgalmazéasa hogyan hozott egy kevésbé magabiztos, romani nyelven jobban beszélo
tanulot olyan helyzetbe, hogy nemcsak a tobbiek figyelmét vonja magéra, de elérje, hogy az
els6 padban iild, lathatéan magabiztos tarsa is megirigyelje az ¢ valaszat, és a romani nyelven
szerzett sikerén felbuzdulva maga is hasonloképp kivanjon valaszolni. Itt nem a roma
nyelvnek az osztalyteremben vald népszerlsitésérol vagy megdrzésérél van sz, hanem a
romani nyelvnek a tanulasi térben meglévé hierarchidk és gyakorlatok atstrukturalasaval
kapcsolatos lehetdségeirdl. A kevésbé magabiztos didk sikerének kulcsa a romani nyelvhez
kapcsolodo nyelvi eréforrasok elsajatitasa volt. Miutan a tanuldk anyanyelvéhez kapcsolodo
beszédmodot a siker eszkozének tekintették, az egész osztaly, beleértve azokat is, akik
kezdetben magabiztosan beszéltek magyarul, és ezzel megfeleltek a meglévé norméknak, a
torténet romani nyelven torténd Ujboli elmesélését valasztottak. Azzal tehat, hogy a tanarok
lehetdséget adnak a tanuloknak, hogy az oran az anyanyelvi gyakorlatukra épitsenek,
biztonsagos teret teremtenek a kevésbé magabiztos tanulok szamara, hogy elétérbe keriiljenek
¢s aktivan részt vegyenek, ami végsd soron a tarsaik korében torténd elismeréshez vezet. Ily
modon a transzlingvald tanulédsi terek segitenek athidalni a tanulok kozott a tudas és a
teljesitmény terén meglévd szakadékot, amely a formalis oktatdsban és az osztalytermi
kornyezetben gyakran allandosul.

3.2.2 Hatalmi viszonyok és tekintély az iskolaban és az osztalyteremben

A kozép-europai kozoktatasra altalanosan jellemz6 a hierarchizéltsag, a tanar és a didk
kozotti viszonyban egyértelmiien megmutatkozik az ala-, folérendeltség. Ugyan az alternativ
pedagdgiak terjedésével egyidoben a hagyomanyos iskoldk is elindultak a demokratizalodas
felé, de ez a folyamat igen lassu, a szemlélet nehezen valtozik (Bauman 2000; Rodriguez-
Romero 2008).

Lathato ez a hierarchia a terek kialakitdsdban, az igazgatéi iroda
megkozelithetetlenségében, abban, hogy a tanari szobdkba didk nem Iéphet, sokszor az ajtajat
is kulcsra zarjak. Az osztalytermek berendezése is a hagyoméanyos — eldl a tanar, a didkok
padsorokban, a frontalis munkaformanak kedvez6 iilésrendben — elrendezést koveti, amely a
hagyomanyos szerepeket (tanar—didk egymassal szemben, egymads ellen) és hagyomanyos
tanulasszervezési modokat (frontalis munka, tandr a tudaskozvetitd €s irdnyitd) indukalja.
(Hercz és Santha 2009; Sarkany és Tamaska 2017)

A hierarchia megmutatkozasanak masik kdzege maga a nyelv: a beszédre és az egyes
megnyilatkozasokra vonatkozo irott €s iratlan iskolai szabalyok eltéré normakat irnak eld a
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tanarok ¢és a didkok nyelvhasznalatat illetden. A magyar nyelv tegez6-magazd formulainak
koszonhetden illusztrativ képet kaphatunk az intézményen beliili hatalmi viszonyok nyelvi
leképezddésérol: mig a magyarorszagi tanarok részérdl elfogadott és bevett (bar nem
kizarolagos) gyakorlat a didkok tegezése, forditott esetben ugyanez sulyos normaszegésnek
mindsiilne. Ugyanez igaz a beszéd nem nyelvi jeleire is: senki nem botrankozik meg a hangjat
fegyelmezés céljabol felemeld tandron, mig ha a didkok egymadssal kiabalnak, azért is
szankcid jarhat, vagy legalabbis rajuk szoélhat a tanar (akar kiabalva is), azt pedig, a
hierarchikus  felépitésb6l  fakaddé  hatalmi  viszonyokbol — kdvetkezden — szinte
elképzelhetetlennek, vagy legalabbis sulyosan szabalyellenesnek és bilintetendonek érezhet;jiik,
ha egy didk emeli ol a hangjat egy tanaraval szemben. A nyelv tehat folyamatosan kijeloli a
hatalmi poziciokat, az iskola nagyobb autoritast €lvezd szerepldinek (tanarok, igazgato) pedig
hatalmukban all a nyelvvel kapcsolatos szabalyok és normak kijeldlése és betartatdsa. Minél
kevésbé demokratikus egy adott oktatasi intézmény vagy rendszer szervezddése, annal inkabb
szolgalja. A nyelvi gyakorlatnak ugyanakkor fontos szerepe lehet az oktatast demokratizalo
folyamatokban is, amire kivald példat szolgaltat a transzlingvald osztalytermi pedagdgia
megvaldsulésa. (Cummins 2000)

Erzékelhet6 jele még ennek a hierarchianak a tanar-diak kapcsolat iskolanként eltéré, de
tobbségében az ald- folérendeltséget erdsitd szabdlyrendszere, amely tulajdonképpen a
tekintély fenntartasat, megteremtését szolgalja. (pl. a tanar értékel, a didk korlatozottan
véleményezheti a tanart, a tandr szankciondl, bilintet) A transzlingvalé pedagdgus ezzel a
torekvéssel szembe megy, a kapcsolatot demokratizalja és a szerepek hatarait elmossa. A
korabban ismertetett videok arrél arulkodnak, hogy a magabiztos, és igy sajat sebezhetdségét
vallalni képes tanar nem veszit tekintélyébdl azaltal, ha vallalja és elismeri sajat esetleges
hibait, s6t az iranta érzett bizalmat és tiszteletet novelheti is az, hogy a gyerekek érdekeit
szem elOtt tartva véllalja azokat a nehézségeket és kihivasokat, amelyeket a mondokéakban,
mesekonyvekben vagy épp a gyerekek valaszaiban megjelend, szamara szokatlan nyelvi
megnyilatkozasok allitanak ele.

A pedagogus poziciobol eredeztetett tekintélye tarsadalmi megbecsiiltségének
csokkenésével egylitt néhany évtizede csokken. Valojdban mar csak sajat belso értékei, belsod
ereje all rendelkezésre, abbol kell megteremtenie tekintélyét, ami nem konnyli. Az ilyen
tekintély kialakitasa hosszabb 1d6t vesz. igénybe. Amig a kiilsé erdkbdl taplalkozo tekintély
azonnal megvan, amint a tanar megkapja a diplomat, a hozza tartoz6d eszkozrendszert, és
folmegy a hagyomanyos iskola képzeletbeli katedrdjara, addig a belsé erdbdl kialakitott
tekintély esetleg csak egy-két év alatt alakul ki. Olyan folyamat ez, melyet a tanarnak és a
gyereknek egyarant végig kell élnie. (Czike 2004: 30; Robertson 2005)

Ez a fajta tekintély azonban megmarad akkor is, ha a tanar hibazik, akkor is, ha a didk
beszédmodjat nem pontosan érti, akkor is, ha a tanuldsiranyitast percekre egy didknak adja at,
akkor is, ha a tanulok a csoportos feladatban az otthoni nyelvi gyakorlatukat kovetve
kommunikalnak, tehat egy transzlingvalo tanoran is.

A tekintély megteremtéséhez az emberek tobbsége fontosnak tartja a tdvolsagot, sokszor
hierarchikus tavolsagot. Ervelnek azzal is, hogy a pedagogusnak szamos fontos dolgot meg
kell tanitania a ndvendéknek, és ehhez sziiksége van arra, hogy tavolsadgot tartson, hogy
tekintélye legyen. (Czike 2004: 42) Kezd6 pedagogusok, illetve késobb a sajat személyiségiik
erejében bizonytalan pedagogusok keresnek menedéket ebben a tavolsagban, tovabba a kiégés
jeleit mutaté pedagoégusok is eltdvolodnak a didkoktdl. Mindez azonban a pedagdgiai
hatasrendszer eredményességét nem szolgdlja, hiszen a pedagdgus hatdsai a kapcsolatban
(amely kozelséget is feltételez) kezdenek el mitkddni.
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A mai iskolaban a tavolsagtartast fenntartd egyik gyakran alkalmazott eszkoz a frontalis
oravezetés, az eléadas, vagyis egy olyan tanulasszervezési eljaras, amelyik biztositja a ,,falat”,
a tavolsagot a tanuld és tanar kozott. A tekintély belso tipusat a bizalom és a szeretet adja,
éppen a kozelség teremti meg a pedagdgiai hatasrendszer miikodtetéséhez sziikséges belsd
erdt a pedagdgusban és a nyitottsagot és motivaciot a didkban. (Czike 2004: 42-43)

A demokratizaldédas talléphet az osztalytermi kereteken. A 6. szamu videdban egy
szobeli szamonkérés zajlik az igazgatoi irodaban. A felelés l1égkore és hangulata azt mutatja,
hogy a transzlingvalas iskolai szinten is a demokratizalddas felé mozditja el a kapcsolatokat
¢s torténéseket. A didkok az igazgatond iroddjaban, vele egyiitt iilnek egy asztal koriil,
beszélgetnek. Egymast segitve, a helyzet adta szorongast minimalizalva a didkok
megmutathatjak tudasukat, bizonyitjak féléves munkajukat. Az igazgatond baratsagos stilusa,
segitd attitlidje azt szolgalja, hogy amit a didkok tudnak, azt eldcsalogassa beldliik.

3.2.3 Az osztalytermi légkor atalakuldsa a transzlingval6 pedagégiai munka hatasara

A transzlingvalas bevezetésének egyértelmiien vannak olyan indirekt, a tanulas affektiv
tényezo6it érint6 kovetkezményei, amelyek az osztalytermi 1égkor egészét befolyasoljak. Ezek
az osztalytermi jelenetekben és a tobb éves tanari tapasztalatokban is megmutatkoznak.

Az elfogadobb pedagodgiai attitiid és 1égkor egyértelmiien javitja a korabban szorongd
didkok iskolaval kapcsolatos attitiidjeit. A szorongasmentesség kovetkezményei: a nagyobb
Orai aktivitds, a hibazas vallalasa, ami kedvez a tanuldsnak és a teljesitménynek is. Az
identitds kifejezésének lehetdsége a tandran Osszefiigg a motivacioval is, hiszen a
felszabadultsag segiti a pozitiv tanulasi attitiidok kialakulasat.

Erdekes tapasztalat még, hogy a didkok aktivitasa és felszabaduld energiai
fegyelmezetlenségként is értelmezhetok. A kordbban megértési hidnyokkal kiizdo,
bizonytalan, ezért csendes didkok harsanyakka, akaratossa, szerepelni vagyova valhatnak, ami
kihivast jelent a pedagdgusok szamara, ezeket az 0j helyzeteket kezelni kell.

Szamos kutatas tdmasztja ald, hogy az érzelmek jelentds hatast gyakorolnak a kognitiv
folyamatokra, az iskolai tanulasra. (pl. Dai és Sternberg szerk. 2004; Schutz és Pekrun szerk.
2007).

Az ¢rzelmekre utalo affektiv szféra kifejezés szerteagazo kutatdsi teriiletet jelol, az
érzelmi tényezOk mellett magdban foglalja példaul az attitlidoket, az érdeklédést, a tanulasi
motivaciot, €s a tarsas viselkedés bizonyos elemeivel is atfedést mutat. Az affektiv szféran
beliil a legkiterjedtebb vizsgalatok a tanuldsi motivacio teriiletén folynak, bizonyitott
eredmény példaul ezzel kapcsolatban, hogy a motivacid csokkenése nem torvényszerii
folyamat. A valtozas irdnya és mértéke nagy mértékben fligg attol, hogy melyik iskolaba,
osztalyba jar a didk, tehat a pedagogusok személyiségének, modszereinek kiemelkedd a
jelent6sége e tekintetben. (Jozsa és Fejes 2012; Jackson 2018)

A transzlingvalas bevezetésével az elsé iddszakban jelent6sen megndtt a motivacio is,
ami mindenképpen kedvezéen hat a tanuldi teljesitményekre is. A romani beszédmod
ujszeriisége, a modszerek valtozasa, az interakcidk siiribbé valasa a meglepetés és ujdonsag
erejét a motivacid novekedésében is érezteti.

Az osztalytermi légkor, illetve a tanuldst meghatdrozé affektiv elemek koziil az
alabbiakban kifejtjiik a pozitiv érzelmek tanulast timogatd hatdsait, a szorongas- és iskolai
félelmek okait és kovetkezményeit, illetve a transzlingvalas pedagogiai gyakorlatat kisérd
bizalom attit{idjét, annak jelentését ebben a kontextushan.

A pozitiv érzelmek kutatasa a pozitiv pszichologia indulasaval, térnyerésével er6sodott
meg (Seligman és Csikszentmihalyi 2000). A pozitiv emdciok kutatasanak eredményeit
érdemes a pedagogia teriiletére is atemelni, hiszen ez az 0j szempont olyan hattértényezdket
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tudatosithat az oktatas-nevelés folyamataban, melyek visszacsatolasa a gyakorlati pedagogia
szemléletét, eszkoztarat bovithetik. A pedagdgia hasznos tudast merithet a pozitiv
pszichologia eredményeibdl. Elsésorban Barbara Fredrickson kutatasai (pl. Fredrickson et al.
2000; Fredrickson 2001; Fredrickson és Joiner 2002; Fredrickson és Branigan 2005)
bizonyitjak, hogy a pozitiv érzelmek az adaptivitds szolgalatdban allnak: kiszélesitik a
figyelmi fokuszt, a gondolkodasi folyamatokat és a cselekvési repertoart, tovabba erdsitik a
testi (példdul immunitds, alvasmindség), az intellektudlis (példaul kreativitas,
jelentudatossag), a szocialis (példaul tarsas tdmogatas) és a pszichés erdforrasokat (példaul
optimizmus). (Reinhardt 2009: 41)

Lathatjuk tehat, hogy az iskolai nevelés és oktatas egészére, a nevelési célok igen sok
szegmensére pozitivan hat az osztalyteremben spontdn megjelend, vagy akéar a pedagogus
tevékenysége altal kivaltott 6rom, kivancsisag, elégedettség és szeretet. A pedagdgiai térben
végzett kutatdsok annak az egyszerii tapasztalati ténynek az elméleti alapvetését adjak, hogy
ha mind a didk, mind a pedagogus kolcsonodsen jol érzi magat az iskolaban, tisztelik egymast,
pozitiv érzelmek széles skaldjat van lehetdségilik megélni, akkor az ,,emociondlis mindség” a
teljesitmény, a képességek terén valik kézzelfoghatdva. (Reinhardt 2009)

Az osztalytermi jelenetekben is lathatd és érezhetd, bar nehezen mérhetd jo hangulat,
mosolyok, felszabadult 1égkor kedvez ezeknek a pozitiv érzéseknek, igy megteremti annak
érzelmi hatterét, hogy a didkok teljesitménye a lehetdségekhez képest minél jobb legyen.

A tanulast befolyasold érzelmek masik oldalat vizsgaljak az iskolai szorongassal és
félelmekkel foglalkozo kutatasok. (Suinn 1969; Rapos 2003; N. Kollar és Szab6 2004)

A szorongas valamiféle nem konkrét, irraciondlis fenyegetettség érzés, amely tartdosan
fennall. A folyamatosan jelenlevd, vagy gyakran visszatérd, az egyén altal legydzhetetlen
szorongas gatolja a mindennapi tevékenységet és diszkomfort érzetet kelt. Szorongast
idézhetnek eld az iskolai munka sordn olyan tapasztalatok, amikor tulzottan magasak a
kovetelmények, ugyanakkor a belsdé vagy kiilsd (sziil6i) elvarasok is. Eléfordulhat akkor is,
hogyha megszégyenités, vagy sorozatos kudarc érte a didkot az iskolaban, vagy az iskolan
kiviil, melynek szintén negativ hatdsa lehet a késdbbi teljesitmény-helyzetekhez valo
viszonyara.

A szorongads egy olyan allapot, melyet fesziiltség, nyugtalansag, bizonytalansag
jellemez. A szorongas optimalis szintje teljesen normalis reakcio egy fesziiltséggel, stresszel
teli helyzetben, azonban a talzott mértékii aggodalmaskodas teljesitménycsokkentd hatdsu is
lehet. (Suinn 1969; N. Kollar és Szabd 2004) A diak nyelvi repertoarjanak tudatos
besztikitése, az otthoni nyelvi gyakorlatok letiltasa, ezaltal identitasanak elitélése okot adhat
olyan mértékii szorongasra roma tanulok korében, amely a teljesitményt is kedvezdtleniil
befolyésolja.

Az iskolai félelmek a szorongéssal szemben konkrétabbak, megfoghatobbak, félelem
esetén gyakrabban fordul el a kiutkeresd, a megoldasra fokuszald viselkedés. Az iskolai
félelmek forrasa a gyerekekre haritott feleldsség (a tanulads és az eredmények miatt), targya
pedig lehet a tanar, a tarsak, a felelés, az osztalyozas. (Suinn 1969; Rapos 2003)

A roma didkok iskolai problémai mogott mar nem félelmek huzddnak, nagyon
markansan és koran szembesiilhetnek olyan kudarcokkal, amelyek belsé er6bdl mar nem
megoldhatoak, dllandosulhat tehat a teljesitményszorongés. Kudarc dvezheti az iskolakezdést,
hiszen a tanitok azt tapasztaljak, hogy a roma diakok egy része az iskolaérettséget nem éri el.
Kudarcként élhetik meg a tanulmanyi kovetelményeket, amelyek egységesek, ebben
differencialasra és specialis igényeik figyelembevételére nincsen mod. Kudarc a bukas, amely
szintén gyakoribb, mint a tobbségi tanulok korében.
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Az osztalytermi 1égkort leiro érzelmek, affektiv tényezok koziil még a bizalom attitidje
¢és tobb iranyban valdé megnyilvanulésa (tanar felé, didkok felé, didktarsak egymas fel¢) tiinik
fontosnak a megtfigyelések alapjan a transzlingvalassal kapcsolatban.

A bizalom azt jelenti, hogy el tudom engedni, masokra tudom bizni a kontrollt egy
olyan személlyel vagy helyzettel kapcsolatban, aminek jelentds hatdsa van ram. Vagyis a
bizalmat nemcsak érezziik (,,megbizom benned”), hanem gyakoroljuk is (,,rad bizom
magam”). Akik bizalmat gyakorolnak, azok hisznek abban, hogy a partner a képességei és
lehetdségei maximuma szerint torekszik az egytittmiikodésre. (Kochanek 2005; Foldes 2021a;
Foldes 2021b)

Lathatd az osztdlytermi jelenetekben és a megfigyelések is azt mutatjadk, hogy a
kontrollt elengedik az osztdlyteremben, ugyanakkor hisznek a didkok motivacioiban,
feladattartasaban, sajat tanari személyiségiik erejében. igy érik el taldn nem csak ugyanazt a
teljesitményt (de még akar jobbat is), hanem bizva a didkokban Onallosagra, autondmiara,
felelosségvallalasra is nevelik Oket. Mindez olykor talmutat az egyéni dontésekkel jaro
személyes feleldsségen. A korabban elemzett, 13-as szamu vided jol mutatja, hogy a tanar az
osztalyon beliili nyelvi-szocializacids kiilonbségek felolddsdban, és az iskola altal kovetelt
nyelvi gyakorlatok tekintetében hatranyt szenvedd gyerekek folyamatos segitésében is
tdmaszkodhat a tobbiek tAmogatisara. A gyerekek elOszeretettel segitik a tandrt azaltal, hogy
kozvetitenek kozte ¢és nyelvi nehézségekkel kiizdo tarsaik kozott; igy a sajat
megszolaldsmodjaik megvalasztdsaval jard autondmidn tul tarsas és kozosségi feleldsség is
harul rajuk. Az ismertetett jelenetek és a mindennapos iskolai gyakorlat alapjan batran
allithatjuk, hogy a tanarok altal kdzvetitett bizalmat igazolja a gyerekek dnmaguk, tarsaik és a
teljes kozosség irant érzett és tanusitott feleldsségtudata.

3.2.4 A tanari szerepek atalakulasa a transzlingvalé pedagégiai gyakorlat kovetkeztében

Amikor egy tandr lehetdséget ad a romaniul is (sokszor a magyarnél jobban) tudd
didkjainak, hogy a sajat nyelvi preferencidik szerint szolaljanak meg az oran, valojaban
hatalmi struktirdk atszervezddését kezdeményezi: az iskola nyelvi normdi a gyerekek
igényeihez ¢€s sziikségleteihez igazodnak, €s nagyobb vdalasztasi szabadsag jut a tanuloknak.
Mindez ujféle tanarszerepeket kovetel meg, melyek sikeres megvalosuldsa szdmos mddon
érinti pozitivan a tanulasi-tanitasi folyamatot.

A fent elemzett videdkban a tanari szerepre vonatkozo Ujfajta magatartasformakat és
attitidoket Osszefoglalva a kovetkezOket mondhatjuk: a pedagdgus teret enged a diakok
kezdeményezéseinek, munkajanak fokuszaban a diak, a didk személyisége, és hatékony
tanulasa all. A tanar — didk viszonyt a kolcsonos tisztelet, egy partneribb kapcsolat jellemzi,
amelyben ko6z0s dontések sziilethetnek, a tanar is lehet tanuld szerepben, nem kell a
mindentudas terhét hordoznia. A tovabbiakban megvizsgaljuk, hogy ez a tanari magatartas €s
szerepértelmezés hogyan illeszkedik a pedagogiai szakirodalomban targyalt és vitatott 21.
szdzadi pedagdgusszerep néhany aspektusadhoz.

Nyitottsag a valtoztatasra / valtozasra

A transzlingvald pedagogiai attitidnek eldfeltétele a pedagdgus rugalmassaga,
nyitottsdga a valtozasra ¢és a valtoztatdsra. A tarsadalomban a cigany gyerekeket tanito
pedagégusok presztizse alacsony, nem értékelik redlisan a munkajukat. A tanitas mellett
szamos szocialis és tarsadalmi problémaval szembesiilnek, ami megoldhatatlan, mégis dolguk
van vele. Ugy érzik, hogy erén feliil tesznek, mégsem érnek el szamszeriisithetd, kimutathatd
eredményeket.
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Az itt tanito tanarok és tanitok palyajuk soran mar sokat €s sokfélét probaltak — kisérleti
programok, ideologiak, rendeletek, tantervek, modszerek valtottak egymast. A roma didkokat
tanitd pedagogusok tehat hivatasukat nehezebb koriilmények kozott gyakoroljak, a mentalis
igénybevétel nagyobb.

A viltoztatasra az marad nyitott, aki hisz abban, hogy a tanulés, fejlodés a kiégés ellen
hat, annak ellenére, hogy id6t és energiat emészt fel. Az motivalt a szakmai fejlédésre, aki a
kudarcot érzékeli, beismeri. ,,J0 esetben a pedagdgus olyan tdmogatd kornyezetben van,
amelyben lehet hibazni, meg lehet beszélni a problémakat, és ilyen esetben a kudarc, és annak
okainak megértése motivalo, tanulasra serkentd tényezé lehet. (...) Bizonyara vannak olyan
tanarok, akik ebben sokat Iéptek eldre az Oket tanito tandraikhoz képest, de az a megkdzelités,
hogy a tanitas egyfajta kisérletezés, amelybe belefér egy-egy kevésbé sikeriilt probalkozas,
nem jellemz6.” (B. Tier 2018: 39)

Ez a pedagogiai légkor kevés iskoldban van jelen, a pedagdgusok altaldban a
“mindentudas” terhét cipelik, a hibazast az iskolaban, a dolgozatban, igy sajat munkajukban is
keriilni igyekeznek.

A valtozas masik indikatora a tAmogatd kornyezet lehet. Az iskola vezetése, a tanarok
egymast timogatd csoportja segithet abban, hogy egy-egy pedagdgus, jobb esetben az egész
tantestiilet nyisson 1j utak felé, kritikaval vizsgalja sajat munkajat, keressen lehetdségeket €s
megoldasokat. Ez az attitlid tehdt nem csak a transzlingvaldssal kapcsolhatd Ossze, de a
pedagdgusok mentalis egészségének problémajat, a szakmai fejlédést is érinti.

A Tiszavasvariban miikodd projekt egyes elemei is betdltottek ilyen szerepet. A
pedagdgusoknal tortént oralatogatasok, majd azok megbeszélése nem csak a transzlingvalo
attitlid alakitasat, fejlesztését szolgalta, hanem a pozitiv visszajelzéseken, tdmogatd 1égkdrben
zajlo megbeszéléseken keresztill a pedagdgusok jollétét, pszichés eréforrasaik aktivizalasat is
eldsegitette.

Autonémia

Az autondomia, mint nevelési cél, megjelenik a pedagodgiai szakirodalomban. A
felnottség egyik kritériuma az autonomia (Kenny 1993; Babosik 2020)

Kevéssé hangstlyozzék azonban ezt a tulajdonsagot a pedagogusra vonatkoztatva, pedig
jelen koriilmények kozott, amikor sokféle koncepcid, érték, modszer, Gjitas és informécio van
jelen a pedagogiaban, kiilondsen is fontos egy belsd, megtarto erd.

Az autondémia a dontésre és 0Ondllo cselekvésre vald képesség, a kiilsd hatdsok
kontrollja, egy belsdé irdnytli hasznalata, amely a dontések meghozataldban -eligazit.
(Gyarmathy 2019; Yan 2012) A pedagogusoknak van szabad dontése, valasztasa, fontos,
hogy bizzanak is ebben! Szakmai kompetenciai, szakmai identitasa, tapasztalatai képessé
teszik Ot adekvat szakmai dontések meghozatalara. A pedagogus attdl autonom, hogy fel tudja
mérni, mire van sziikség az adott tanulocsoportban, mire van sziiksége egy adott diaknak, és
ehhez alkalmazkodik a tanitds-tanulds tervezése és szervezése soran. Senki nem tudja egy
tiszavasvariban dolgozo pedagdgusnal jobban, hogy milyenek az osztilydba jard gyerekek,
mire van sziikségiik és ahhoz hogyan lehetne hozzasegiteni dket. Ha donthet ugy, — hiszen
szakmai tapasztalatai erre motivaljak — hogy a diakok heterogén beszédmodjainak teret enged
a pedagogiai munkajaban, akkor hihetlink abban, hogy képes dontései kovetkezményeit is
viselni és a célja a didkok hatékonyabb oktatasa és nevelése volt. A korabban hivatkozott
videok jelenetei sokféleképpen igazoljadk, hogy az osztalytermi nyelvi gyakorlatok
megvalasztdsaban nagy feleldssége van a tanarnak, hiszen az ezzel kapcsolatos dontések
lényegesen befolyasolhatjdk az egyes tanuldsi folyamatok eredményességét. A tandri
autondmiabol fakado szabadsag azonban tulmutathat a gyerekek nyelvi gyakorlatait érintd
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elvarasokon. Bar a Magiszter Altalanos Iskola pedagdgusai egytdl egyig magyar
anyanyelviiek, akadnak tanarok, akiknek célja a romani nyelv (nemcsak forditason keresztiil
torténd) megértése, sot akar a hasznalata is. A 13-as szamu vided kapcsan kiemeltiik, hogy
azzal, hogy a tanar egy ponton forditds nélkiil is megérti az egyik romaniul beszéld fiu
valaszat, amellett, hogy i1d6t nyer az azonnali visszajelzéssel, egy vidam osztalytermi
pillanatot is megidéz azaltal, hogy mosolyogva reflektal sajat, hianyos, de fejlédd passziv
romani nyelvtudasara. A négyes szamu videodban az osztaly tanitoja azért tud lehetoséget adni
az ora eleji mondoka romani nyelvli elmondasara, mert kordbban 6 maga dontétt ugy, hogy
ezt a verziot is megtanitja a gyerekeknek, vallalva az ezzel jaré nehézséget és kihivasokat.
Ezen is tilmutat a huszonnégyes videdban lathaté jelenet, amelyben a tanar az egész osztaly
elétt romani nyelven olvassa fel a gyerekek és sziileik altal szerkesztett mesekonyv egyik
mes¢jét. Bar a magyarorszagi oktatas szinte mindig az anyanyelv haszndlatdn keresztiil
torténd nyelvi nevelést és példamutatist varja el a tanaroktol, a pedagdgus autondmidja
lehetévé teszi, hogy indokolt esetben eltérjen ettdl a gyakorlattol. E dontés meghozatala azért
is nehéz, mert, ahogy a tanarnd is kiemeli, boritékolhatd, hogy ilyen esetben a gyerekek elsd
reakcidja a megrokonyodés, majd a nevetés lesz. Am a tanar, véllalva az ezzel jar6
nehézségeket, ragaszkodik hozza, hogy a gyerekek nyelvén irt mesét az 6 nyelviikon is
olvassa fol, igy, ahogy maga is hangsulyozza, a nevettetésen tul megalapozza didkjai
felszabadult, j6 hangulatit és érdeklddését. Mindez az egész tanuldsi folyamatra jelentds
hatassal van, igy fontos hangsulyozni, hogy a nyelvhasznalattal kapcsolatos tanari dontések
levalaszthatatlanok a pedagogusi altalanos feladatairdl: a pedadgiai tervezésrdl és magarol az
Oratartasrol, annak mikéntjérél. Az egyes tandrak, valamint tananyagok feldolgozasanak
tervezése soran a tanari autondmiabol adodo feleldsségek kozé tartozik a csoport nyelvi
igényeinek felmérése, és az ehhez vald igazodas; mindennek kiemelt jelentésége van a
Magiszter Altaldnos Iskoldban és az ehhez hasonld, nagyfoku nyelvi diverzivitast mutato
intézményekben

Fontos a szakmai parbeszéd és a szakmai segitség, de fontos, hogy a pedagdgus
bizalmat kapjon és professzionalizmusaban megerésitsék! (Paradis et al. 2019; Szivak et al.
2020)

Reflektivitas

A reflektald, gondolkodo, elemzd tanar a pedagoguskutatisokban néhany évtizeddel
ezeldtt jelent meg. Kordbban a pedagdgust moddszerek és technikdk megvalositojaként
értelmezték, illetve a masok altal kidolgozott tantervek, koncepciok alkalmazgjat,
végrehajtojat lattak benne (Falus szerk. 2003; Beijaard, Meijer, és Verloop 2004).

A kognitiv paradigma, a gondolkodas- és nézetkutatasok (pl. Calderhead 1996;
Golnhofer és Nahalka szerk. 2001; Korthagen 2004) azonban bizonyitottak, hogy a pedagdgus
tevékenységében, magatartasaiban dontdek a meggydzddései, fontos, hogy tudatos legyen
dontéseiben és viselkedésében. Mindebbdl az is kovetkezik, hogy fejlodésének elinditoja is a
tudatossag, a nézetek feltardsa, a sajat tevékenység szisztematikus elemzése révén a
problémak azonositasa. Ez pedig tulajdonképpen a reflexio.

Reflexié révén indulhat el egy pedagdgus a transzlingvalds utjan, érzékelve példaul,
hogy a didkok egymds kozott romani nyelven beszélnek és ez tudatosan is beemelhetd a
tanitasba. Reflexid utjan fejlesztheti ki és modosithatja folyamatosan sajat transzlingvalo
pedagogiai eszkoztarat, amelyben hitelesnek érzi magat és amit hatékonynak tart. A
tiszavasvari pedagogusok sajat €élménye, tapasztalata az, hogy sokat valtoztak és alakultak
személyiségilikben és szakmaisdgukban a projekt ideje alatt. Ezt 6k maguk jelezték vissza a
kutatas folyamataban.
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A reflektiv pedagogus tehat elemzéen gondolkodik, keresi az ok-okozati
Osszefiiggéseket, jobbitdé szandékkal értékeli sajat szakmai tevékenységét. Ezaltal
szerepvallalasa szélesedik, szakmai onbizalma erdsddik, tovabba ha reflexidja az érzelmekre
is kiterjed, akkor mentalis egészségét is 6rizni tudja. (1d. bévebben: Szivak 2014; Warren
2011)

Befogadoé-elfogado attitiid

A gyerekcsoportok heterogenitasa kozismert, ugyanakkor ennek mértéke egyre
novekszik. A didkok kozotti kiillonbozoségeket mar nem lehet egységes, frontalis oktatassal
elfedni, korrepetalasokkal kompenzalni. A ,,jo tanar” érzékeny a tanuldk irant, képes rajuk
igazan figyelni, tud veliik egyiitt gondolkodni. Elfogadja a didkot egyediségében, befogadja a
didkot abba az érzelmileg is fontos masodik otthonba, amit iskoldnak hivunk.

Az elfogadas attitlidje a didk egész személyiségét kell, hogy magaban foglalja:
szarmazasat, csaladi hatterét, nyelvi eréforrasait, vallasat, szocialis helyzetét. ..

Az elfogadés és a tanitvanyokba vetett bizalom segiti a didkokat abban, hogy egyre
inkabb higgyenek a sajat képességeikben. Az elfogadds azt jelzi a masik szdmara, hogy nem
kell félnie. A masik fél a viselkedésével lehet, hogy nem ért egyet, de képes elfogadni, hogy a
masik személy az adott helyzetben erre a reakciora volt képes, ez tiint szamara célszertinek.
Ugyanakkor a masikba vetett bizalom azt is jelzi, hogy a legkozelebbi alkalommal képesnek
tartjuk a személyt arra, hogy sikeresebben oldja meg a helyzetet. igy az elfogadds éppen
viselkedésvaltozashoz vezet el. (N. Kollar és Szabd 2004)

Az elfogadas alapfeltétele az empatia, hiszen ahhoz, hogy a masikat elfogadhassuk és
megbecsiilhessiik, sziikséges az. érzelmeink, inditékaink megértése és atélése. A tolerancia
legfobb gatja és egyben ellentéte az elditéletesség. Az eloitéletek falat képeznek a massag
megértésében és elfogadasaban. (Czike 2004: 45) Ennek onreflexioja folyamatosan feladat
mindannyiunk szamara!

Hitelesség

A hitelességet a transzlingvalé pedagogiai attitid és pedagdguskép szempontjabol
kiilonosen fontosnak tartjuk. A személykozpontu pedagogia a Carl Rogers altal kidolgozott
megkozelitésen alapul, amely a valddi személyes kapcsolatokra épiil. Rogers szerint minden
ember belsé motivaltsaggal sziiletik, torekszik a fejlodésre, novekedni akar. (Rogers [1961]
2004) Ebbdl kovetkezden a tandr €s a didk azonos értékii, hiteles személyként vannak jelen a
k6z6s munkaban.

A pedagogus szamara a hitelesség azt jelenti, hogy kozvetlen, személyes mddon
talalkozik a didkkal, Ggy, mint ,,ember az emberrel” A hitelesség azért is fontos, mert a
bizalom nélkiilozhetetlen elofeltétele. A didk akkor tudja kdvetni a neveldt, ha igaznak tartja
annak viselkedését, ha ugy érzi. megbizhat benne. A hitelesség noveli a kiszamithatdsagot,
kisebb szerepet hagy a véletlen, megmagyarazhatatlan reakcidknak. Ezzel megalapozza
mindkét félben azt a folyamatos érzést, hogy szdmithatnak egymasra.

A transzlingvalas révén, a tanuloi szerep felvallaldsdval, a didkok javaslatainak
engedve, a tantermi folyamatok kontrolljadt megosztva, a teljes kontrollt elengedve a
pedagbgus a hitelességében fejlodik, €s erre épiti neveld, tanuldsszervezd erejét.

A fentiekben egy egységes, a kor, a tarsadalom, a didkok sziikségleteihez igazitott
tanarképet igyekeztiink megrajzolni, ugyanakkor fontos tudatositanunk, hogy a szerep mindig
szubjekcid. Korabbi vizsgalatok bizonyitottdk mar, hogy a tarsadalom elvarasainak mentén
megfogalmazhaté a szakmai szerepnek egy objektiv oldala, 4&m annak szubjekcidja, a
szerepelfogadas és megfelelés a személyiség hatasa nélkiil nem vizsgéalhato. (N. Toth 2015.)
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Ebben az értelmezésben a pedagogusszerep annyiféle, ahany pedagogus tevékenykedik,
gondolkodik. A 3.9. fejezetben is utalunk rd, hogy a transzlingvalas megvalositasa is
ugyanilyen egyénileg kimunkalt ut, amelyben minden pedagdégus sajat személyiségéhez,
specialis pedagogiai tevékenységeihez, korabbi moddszertani kultarajahoz, és komplex
nevelési-oktatasi nézeteihez igazitja, szubjektiv médon értelmezi a transzlingvalas elméletét,
majd kikisérletezi annak gyakorlatat.

3.2.5 A transzlingvalas hatasa a tanuldi szerepekre és kozosségi poziciokra

Az osztalyteremben megjelend transzlingvald pedagogiai attitid a fent részletezett
teriileteken til a didkok kozdsségére, annak lathatd és rejtett halozatara is hatdssal van.
Mindezt folyamataban érdemes szemlélni és csak igy lehet megragadni, tehat egy-egy
osztalytermi pillanat keveset mond arr6l, hogy a didk viselkedése, nyelvi gyakorlata a
korabbiakhoz képest merre mozdultak el.

A transzlingvalast a pedagdgiai gyakorlatdba beépité pedagdégusok tapasztalatai azt
mutatjak, hogy a hatdsok csoportdinamikai szempontbol is jelentdsek, mivel el6térbe keriilnek
olyan, korabban peremhelyzetii gyerekek, akik kizardlag nyelvi hatranyok miatt voltak
alacsony statuszuiak a kozdsségben. Mindez a tanordk keretében is lathatova valik, a szerepek
moédosulnak, mésok tlinnek aktivnak és szorgalmasnak. Megjelenik az osztalyban a fordito
szerepkor, amely nem elsOsorban tantargyi tudast, hanem nyelvi kompetencidk meglétét
kivanja. (A forditd szerepre és a tanari visszajelzések ezzel kapcsolatos moédosuldsara a
videok elemzésénél utaltunk a 2. fejezetben.)

A didkcsoportokban tapasztalhatd valtozasokrol fejezetiink harmadik szerzdéje, Tiindik
Zita tiszavasvari tanitond szamol be, aki harom évvel ezeldtt indulo, akkori elsds osztalydban
kezdte meg transzlingvalo pedagogiai munka;jat.

Az osztadlyomba jar6 gyerekek — iskoldba 1épésiik idején — eltérd nyelvi sajatossagokkal
rendelkeznek. Vannak, akik szinte kizardlagosan romani nyelvi kézegben kommunikélnak,
van, aki mindkét nyelven beszél, de dominansabb a romani szokincs, és akadnak olyan didkok
is, akik értik a romani nyelvet, de foként magyarul szeretnek megszolalni.

A transzlingvalads tanorai alkalmazédsa sordn megfigyeltem, hogyan valtozik meg a
tanulok beszédbatorsaga, egyéni aktivitdsa €s ehhez kapcsoléddan a kozdsségben bedltott
szerepe is. Természetesen ez egy hosszl folyamat, melynek minden fazisa eltéré modszertani
megoldasokat kivant, melynek soran kiilonds tekintettel kellett lennem a nyelvhasznélati
egyensuly megdrzésére. A kezdeti iddszak a nyelvi struktaravaltidsrol szolt. Elkezdtem
batoritani kis elsGseimet a romani nyelven torténd megszolalasra. Meglepddve tapasztaltam,
hogy ez nem is olyan konny{i, mint ahogy gondoltam, hiszen a sokéves tiltas hatasara, melyet
iskolas korukban a sziileik megtapasztaltak, gyermekeiknek is azt a tandcsot adtak, hogy a
tanitasi orakon csak magyarul beszéljenek.

Ebben a szakaszban sokat dicsértem azokat, akik romaniul mondték el gondolataikat és
ekkor sziiletett meg a tolmacs szerepkdr is. A nyelvi tobbszinliség megalapozasaval lassan
megvaltozott didkjaim oOrai aktivitdsa, majd ezzel egyiitt a kozosségben elfoglalt statusza is.
Aki addig — a nyelvi korlatai miatt — nem volt sikeres az orai tevékenységekben, az egyre
aktivabba kezdett valni, élvezte, hogy anyanyelvi valaszaival részese lehet a k6zos munkéanak.
Mig régebben kinevették tarsai, most egylitt Oriilhettek vele sikereinek. Szinte minden
tanulom megnyilt, egyre gyakoribba valt a romani nyelvhasznalat. A sok biztatas és dicséret
hatasara gyakran még akkor is a cigdny nyelvet valasztottak, ha magyarul is el tudtdk volna
mondani a gondolataikat. Ebben az esetben leginkabb a nyelvhasznalat szabadsaganak 6romét
éltek meg a didkok, amely segitette dket abban, hogy kiilonleges értékké mindsiiljon a nyelvi
tudasuk, hozzajarulva ezzel az onbecsiilésiik fejlddéséhez. Statuszvaltozason estek at azok a
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diakok is, akik nem mindig tudtak a helyes valaszokat, de jol beszélték mindkét nyelvet, igy
szivesen leforditottak szamomra a tobbiek altal mondottakat. Ez altal gyakran részesiilhettek
dicséretben, ami novelte Onbecsiilésiiket és a forditasi alkalmak keresése fenntartotta
figyelmiiket egész tanitasi 6ran. Ennek a gyakorlatnak hozadéka volt még az is, hogy a jo
valaszok megismétlésével jobban rogziilt a tudas.

En magam is ekkor kezdtem teljesebb képet kapni didkjaim nyelvi készségeirdl,
valamint meglatni azt, hogy mennyivel konnyedebben, sikeresebben kommunikalnak sajat
nyelviikon. A kisfilmek kozott is akad olyan jelenet, ami azt mutatja be, hogy egy szoveges
feladat megoldasaban azért akad el a csoport, mert magyarul nem érti, hogy pontosan mit is
kell csindlnia. (5. vided) Mikor segitséget kérhetnek tarsaiktol, a romani nyelvii itmutatést
igénylik. Ez a jelenet tobbszor lejatszodott a tandrakon az egyének szintjén is.

Itt kell azonban megjegyeznem, hogy egy id0 utdn — amit én masodik szakasznak
neveznék — kissé meg kellett valtoztatnom az addigi pedagogiai gyakorlatomat. Azt vettem
¢szre, hogy azok a tanuldk, akik inkdbb magyar nyelvet hasznaltak, kevésbé érezték
sikeresnek magukat. Meg kellett tehat teremtenem a nyelvek kozti egyensulyt, amelyet
leginkabb a motivald dicséretek egyensulyban tartasaval értem el. Kényes kérdéssé valt a
szobeli értékelés, amelyet emocionalis szinten kellett kezelni. Nehéz ezt leirni, de kissé vissza
kellett fognom 6romomet a romani megszoélalasok kapcsan, illetve legalabb olyan emocionalis
reakciokkal kellett honordlnom a magyar nyelvii j6 megoldasokat is azért, hogy visszaallitsam
a felborult egyensulyt. fgy valt ugyanolyan értékessé és értékelté a jo valasz, akarmelyik
nyelven hangozz¢k is el.

Zita példaként emlit egy konkrét didkot, akinek torténete még inkabb szemlélteti, hogy a
fent leirt, az egész osztalyt érintd tanuldi szerepmoddosuldsok hogyan mutatkoznak meg
egyetlen gyerek iskolai teljesitményében, megitélésében és viselkedésében:

Mint mér emlitettem; megfigyelhetd volt, hogy a transzlingvalo pedagogiai hozzéaallas
néhany alul teljesité tanuld esetén statuszvaltozast eredményezett. Jo példa erre az egyik
kislany esete is, aki évismétloként keriilt osztalyunkba és a gyenge oOrai teljesitményéért,
feleleteiért gyakran nevették ki osztalytarsai. Tortént ez mindaddig, amig lehetdséget nem
kapott a romani valaszadasra. Sokkal motivaltabban dolgozott és ligyes forditasaiért gyakran
részesiilt dicséretben. Orai aktivitisa megnétt, batrabban fejezte ki gondolatait. Egyre tobb
kérdésre adott helyes feleletet és a filmfelvételeken is jol latszik, hogy a szamara megfeleld
nyelvi kozegben komfortosan érzi magat. Van olyan kisfilm, ahol el is mondja, hogy romani
nyelven jobban meg tudja érteni a kérdéseket és valaszait is sokkal konnyebben fogalmazza
meg, mint magyarul. Ezt természetesen osztalytarsai is észrevettek és megvaltozott szamukra
is a kislany képességeinek megitélése.

A transzlingvalas pedagogiai attitlidje valojaban egy iskolai artalom, vagy deformativ
hatds, a spontan kirekesztddés ellen is hat. Babosik Istvan az iskoldk deformativ hatasait
vizsgalva kategorizalja ezeket a negativ hatdsokat, hibakat, és a tevékenységszervezés soran
fellépd, a feladatok elosztasaval sszefliggésben allo gyakori problémara hivja fel a figyelmet,
amit spontan kirekesztddésnek hiv. (Babosik 2004; Tatar 2005; Boyce et al. 2012).

Ez azt jelenti, hogy egyes tanuldi csoportok csak ritkdn kapcsolodhatnak be a
tevékenységi folyamatba (ennek témank szempontjabol oka lehet a nyelvi kiilonbozdség),
ugyanakkor mas csoportok monopolhelyzetet élveznek. A kozdsség ilyen iranyu alakuldsa
klikkesedési folyamatokat indit el, konfliktusokat robbant ki a tanuloi rétegek kozott.
Eléfordulhat az is, hogy az osztalyban kibontakozé interakcios folyamatok is torzulnak és
deformativ jelleget vesznek fel.

Természetesen a kirekesztett tanulok melldzve érzik magukat, az eredményesség iranti
€s a személyes presztizs iranti sziikségletiik is frusztralodik, igy bedll naluk egyfajta
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szembefordulds az iskolaval és az iskola altal képviselt értékrenddel. Ez azt jelenti, hogy a
spontan kirekesztddés a devidns magatartds kialakulasanak rizikofaktorava valik. A
pedagogusnak azonban tennie kell valamit az iskola, az osztdly értékrendjével is
szembeforduld klikkek megerdsddése és deformativ hatasuk kifejlodése ellen. Ez a fellépés
azonban nem lehet direkt jellegii, mivel csak rontana a helyzeten. (Id. bévebben, Babosik
2004.)

Amennyiben a neveldi hatasok, és a tevékenységek fejlesztd hatasa nyelvi problémak
miatt nem jut el a didkok egy csoportjahoz, akkor a transzlingvalas egy indirekt, ugyanakkor
hatékony modja lehet annak, hogy a kozdsség heterogenitasa elfogadasra keriiljon, a tanulok
kozotti kapesolatok tamogassak az oktatasi és nevelési célok megvalositasat.

3.2.6 Osszegzés

Amikor a transzlingvalast az iskoldban kisérletként bevezetd projekt elindult, még nem
tudtuk, maguk a pedagoégusok sem lattak, hogy a pusztan a tantermi beszédet érintd Ujitas
milyen szertedgazd valtozasokat indit el. A projekt kezdeti szakaszaban vagyunk tovabbra is,
az iskolai szintli kovetkezmények még nehezen leirhatdk, a tovabbtanulasi eredmények még
nem lathatok, de az osztdlyteremben torténd valtozadsokat mar a tanarok tapasztalatai, a
kutatok megfigyelései és a videdkon lathatod osztalytermi pillanatok is bizonyitjak.

Az osztalytermi torténések mindig egyediek ¢és megismételhetetlenek, a pedagdgiai
hatasrendszer mikddése objektiv mdédon nem mérhetd és nem irhatd le. A transzlingvald
osztalyteremben rengeteg szubjektiv tényezd dsszefonddasa adja azokat a pillanatokat, amikor
a didk, vagy a tanar ¢l a nyelvi heterogenitas lehetdségével, €s a tanulds szolgalataba allitja
azt. Ehhez sajatos 1égkor, nem a hagyomanyos pedagogusi szerep, a neveléspszicholdgiai
torvényszertiségekre ¢érzékeny és nyitott tandrok, autondém pedagogusok sziikségesek.
Mindezt a fentiekben igyekeztiink valamiképpen megragadni és leirni, de valdsziniisithet;iik,
hogy a valtozasok még ennél is bonyolultabb halézatban indukaljdk egymast, egyik valtozasi
folyamat hat a masikra, ahogy tanar a diakra, didk a tanarra.

A transzlingvalas okozta valtozasok tehat a tantermi kommunikacion tilmutatnak,
megmutatkoznak a tanuldsban, a pedagdgusszerepekben, a tanuloi kozosségek struktirdjaban,
érintenek oktatds-, ¢€s neveléslélektani, illetve altalanos pedagogiai kérdéseket is.
Osszességében az latszik, hogy az iskola az emberibb, demokratikusabb, tanulokdzpontibb
iranyba mozdul el, ahol didk és tanar egyarant hatékonyabb lehet €s jobban érezheti magat.
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