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3.10 Stilizalas, hang és keresztezés a tanteremben
Jani-Demetriou Bernadett, Bodé Csanad, Boros Petra Réka

A transzlingval6 oktatas az otthoni nyelvi gyakorlatokat vonja be az iskoldba. Ezek az
iskolai gyakorlatok valtozatosak és rétegzettek, nemcsak azért, mert az otthoni nyelvi
gyakorlatok 1j kontextusba keriilnek at, hanem azért is, mert mind az otthoni, mind az iskolai
gyakorlatok 6nmagukban is heterogének ¢€s rétegzettek. A kiilonb6z6 szemiotikai eréforrasok,
gyakorlatok és ideologiak komplex héalojaban a tanarok, tanuldk és az ket tamogato sziilok a
nyelvi gyakorlataik sordn tarsas jelentéseket alakitanak ki a sajat és masok vilagaban betdltott
helyzetére vonatkozo folyamatos reflektalason keresztil. Ez a reflexi6 olyan
szociolingvisztikai gyakorlatokhoz kapcsolodik, amelyek kdzéppontjaban a beszéld és masok
nyelvének, stilusanak vagy hangjanak a reprezentacio allnak — azok a reprezentaciok,
amelyekre a besz¢lok fel kivanjak hivni egymas figyelmét. Jelen fejezetben harom tanorai
vide6 elemzésén keresztiil a stilizalas, az egyéni és tarsas hangok, illetve az etnikai hatarok
keresztezésének fogalmait bevezetve a transzlingvald oktatdsi gyakorlatok stratégiai
lehetdsége mellett érveliink. Az elsé videoban gyerekek felndttek beszédét stilizaljak, azaz
imitaljak a beszédiiket egy irodalomoran alkalmazott dramapedagogiai foglalkozason. A
masodik vided azt mutatja be, hogy sziilok egyéni és tarsas hangjai hogyan hozhatnak be
tarsadalmi kérdéseket az iskoldba és ezekre hogyan reflektdlnak tanarok és tanulok. A
harmadik videdban szerepld tanarok transzlingvald kommunikaciojanak elemzésén keresztiil
mutatjuk be az etnikai hatarok keresztezésének alkalmazasi lehet6ségét a tandrok és didkok
kozotti egylittmiikddés transzlingvald modon torténd megerdsitésére.

3.10.1 Romani felnétt beszéd iskolai stilizalasa

A stilizalas Rampton (2014: 276) szerint reflexiv kommunikativ tevékenység, amely
soran a beszélok a szokdsos nyelvi gyakorlataikba nem beletartoz6 hangokat,
nyelvvaltozatokat vagy nyelveket, illetve stilusokat — gyakran eltilozva — reprezentalnak. Ha
eltekintiink a stilizalas ironikus és parodisztikus jellegétdl (amikor az iréniat és a parddiat a
beszéd bizonyos moédjainak vagy elemeinek eltilzasa kelti), a stilizalas a stilizalo személy ¢€s
a stilizalt személyek kozotti kiilonbségek, azonossagok és tovabbi kapcsolatok
megismerésének egyik lehetséges modja. Jaspers és Van Hoof (2018: 110) megfogalmazésa
szerint amikor a beszélok stilizalnak, ,,a rutint megszakitva masokat egy rovid eldadas
nézOive valtoztatnak”. A stilizdlas nem a semmibdl jon; arra reflektdl, ahogy a stilizalo az
adott helyzetet és annak szélesebb kontextusat értelmezi. A stilizdldsnak éppen ez a
reflexivitasa valik jelentdssé azon intézményes keretek kozott, ahol 0 szociolingvisztikai
gyakorlatok alakulnak ki, mint példdul a transzlingvalds egynyelvii iskoldba torténd
bevezetése soran. Ahogy azt a kovetkezokben latni fogjuk, az osztalyteremben megjelend
szerepeket a nyelvi ideoldgiai, nézetei, értékei és masokhoz f{iz6do attitiidjei alapjan alkotja
meg az, aki stilizal. A stilizalt figurdk elemzése lehetdvé teszi, hogy megismerjiilk a masok
reprezentalasaban az el6ado altal fontosnak tartott jellegzetes tulajdonsagokat.

A stilizalas jol kothetd a dramapedagogiai elmélethez, amely a drama vazlatszeri
abrazolo jellegét hangsulyozza, és a szinjatszast egy szerep legjellemzdbb tulajdonsagainak
korvonalazasaként hatarozza meg. A szinjatszasban korvonalakban torténd é&brazolas az
interakcioban a nyelven keresztiil jon létre, de olyan nem nyelvi elemeket is tartalmaz, mint
példaul a gesztusok, a mimika és a testbeszéd. A dramapedagodgiaban a szerepjaték széles
korben alkalmazott tevékenység, amely aktivan bevonja a tanuldkat, ezért gyakran ,tanari
stratégiaiként jelenik meg, hogy ezaltal a tanulok aktivabba véljanak a tanuldsban” (Gascon
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2019: 10). A drama alkalmas a tanulok aktiv fizikai, emociondlis és intellektudlis bevonasara,
ezért gyakran hasznaljak fesziiltséggel teli események eljatszdsan keresztiil konfliktusok
megjelenitésére azzal a céllal, hogy az adott problémara megoldast taldljanak. A dramajaték
tehat képes az intraperszonalis, illetve személyek kozotti viszonyokra hatni (v6. példdul Malm
and Lofgren 2007). Példaul a gyerekek aktivan részt vesznek a feladatokban: kiilonféle
szerepeket jatszanak el, énekelnek, tdncolnak és a megbeszélésekben is kozremiikodnek. A
dramapedagogia a konstruktivista pedagogiara épiil: a drama aktiv folyamat, mely soran
otletek, vélekedések és jelentdségteljes interakciok jonnek létre (Smith and Herring 2001).
Ezaltal a szerepjaték a konstruktiv tanulas formaja: a szerepjaték résztvevoi mar meglevo
tapasztalataikra és tuddsukra tdmaszkodnak, mikozben 1) informacidkat szereznek és Uj
tudaselemeket konstrudlnak. Ebben az aktiv tanulasi folyamatban az 0j elemek beépiilnek a
mar meglevd tudaskonstrukciokba, tovabba atalakitjak, illetve ujrairjak azokat (Glasersfeld
1990).

A kovetkezékben a A romani "felnott beszéd” iskolai imitdacioja cimii 21. szamu
videdt a fent emlitett két koncepcid, a stilizalas és a dramapedagogia alapjan elemezziik. Az
idézett osztalytermi jelenetben (21. vide6: 1:02-2:27) egy korabbi feladat folytatasa zajlik: a
tanulok a romani kozosségi mesekonyv egy részletét olvastak, majd a mese egy jelenetét
kellett kivalasztaniuk, hogy parokban eldadjak. Vélasztasuk a mese 16vasaros jelenetére esett.
Ezt romaniul és/vagy magyarul is eléadhattdk. Nem volt kotelezd szigortian ragaszkodni a
mesében torténtekhez, a feladat szerint mindossze a mese alapjan kellett egy lovasari jelenetet
eldadni, sajat tapasztalataik szerint. Kelet- és Kozép-Europaban a romakrdl altalanosan
kialakult kép, hogy vésarokra jarnak, sokat iizletelnek és jo érzékkel alkudoznak. Szdmos
roma kozosségben, koztilk a magyarorszagiakban is hosszii hagyomanyokra tekint vissza a
lotartas és 1okereskedés (Stewart 1998). Tiszavasvariban példaul néhany csalad még mindig
tart lovat. Roma csaladok gyakran foglalkoznak autok adas-vételével, és a varosi piacokon
gyakran taldlkozni mindenféle aruval keresked6é romakkal. Mindig lehet veliik alkudni, és 0k
maguk is kemény alkudozok. Ez a megfigyelés a nem romak korében azt eredményezi, hogy
ezt a kulturalis gyakorlatot olyannyira a romakhoz kotik, hogy ez az asszociacié romakkal
kapcsolatos sztereotipiava alakult.

Szintén fontos megemliteni, hogy a kisebbségekhez kotddd gyakorlatok altalaban nem
jelennek meg intézményes kornyezetben, példaul az iskoldkban, ugyantgy, ahogy nagyrészt a
két- vagy tobbnyelvii nyelvi gyakorlatok sem képezik részét a hivatalos iskolai eseményeknek
és kornyezetnek. Ezért szokatlan, hogy a tandra romanihoz kotddd gyakorlatokrol szol. A
felvételen csak az egyik paros eldadasa lathatd, akik azt valasztottak, hogy romaniul adnak
eld. A kovetkezd (1)-es részlet az elado és a vevo kozott zajld beszélgetést mutatja, ahogy egy
l6ra alkudnak (21. vide6: 1.22-2.22, a tanuldk alnévvel szerepelnek):

(1)  Aladar Minek avjan muro phral?
‘Miért jottél, testvérem?’
Tihamér Hat, dikhlem tyo grast, teccil mange.
‘Hat lattam a lovadat, tetszik nekem.’
Aladér Thaj...thaj so kamelej te keren?
‘Es... és mit szeretnél tenni?’
Tihamér Hat te kinen kadale grast.
‘Hat megvenni ezt a lovat.’
Aladér Hat fidyelin, baratom, ath’anav les tuke thaj dikh les!

‘Hat figyelj ide, baratom, idehozom neked és nézd meg!’
Tihamér Hat ado najh lasho, tul shukoj, lesko jekh jakh othe dikhekl e kaver
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meg othefele.
‘Hat ez nem jo, til sovany, az egyik szeme odanéz, a masik meg
arrafelé.’

Aladar Figyelin baratom, more grastes ma dikh tele!l Des man vash leske
hatvanezret vady na?
‘Figyelj, baratom, a lovamat ne nézd le! Adsz érte hatvanezret vagy

nem?’
Tihamér Igy, igy na! Ennyiért nem kell!
Aladar 40-ert lingres tuke!
‘Vidd el negyvenért!’
Tihamér Na! Nem viszem!
Aladar Ajjd! Jaj mar, hogy az a!!
Tihamér Na! Nem kell annyiért!!!
Aladar Akkor figyelin moro phral!l... Figyelj, dav tu... des man.. vash

ketezerdtot, thaj ando kaver cshon othe des len.
‘Akkor figyelj, testvérem!... Figyelj, adok neked... adsz nekem
kétezer-Gtszazat, és jovo honapban megadod.’

Tihamér Ajj, dilino han? Na! Addd, ki van zdrva, megbolondultdl? Nem!!!
‘Megbolondultal?’

Aladar Ajjji"! So te kerav tuha?! Akkor kacchi kames te mange te den?
‘Ajjj!!! Mit csinaljak veled?! Akkor mennyit akarsz nekem adni?’

Tihamér Ketszazat!

Aladar aadada, me na khelav vastenca. akana phenav megedyser, de utoljara:

kacchi kames te kinanla?
‘A4a, én nem alkudozom veled. Most mondom még egyszer, de
utoljara: mennyiért akarod megvenni?’
Tihamér 200! Kétszaz forintért!
Aladar Akkor me na foglalkozinav vastenca!
‘Akkor én nem fogalkozom veled tovabb!’

A teljes nyelvi repertoarjuk aktivizalasanak lehetdsége €s az a tény, hogy a tanar nem
varta el a konyv szerinti eredeti jelenet szd szerinti visszaaddsat, teret nyitott a tanulok
improvizalasa eldtt, ezaltal pedig alkalmuk nyilt arra, hogy a szamukra legjellemzdbb
vonasait emeljék ki a felndtt romak beszédének, illetve arra is, hogy stilizaljak a felndttekre
jellemzd beszédet.

A jelenetben alkalmazott szemiotikai eréforrdsokrol nem mondhat6, hogy hianyoznanak
a nyelvi repertoarjukbodl, abban az értelemben semmiképp, hogy ezek az elemek idegenek
lennének szdmukra. Azonban az alkudozds mint miifaj feltehetdleg nem része a gyerekek
mindennapos nyelvi gyakorlatainak. A beszélésnek e miifajhoz tartozo6 elemeit a felndttekhez
kotik, és ez az, amit korvonalaznak a szavaik megvalasztisaval, a hangsulyozassal, a
mimikaval és a gesztusaikkal. Fontos azonban, hogy ez a dramajaték nem altaldban mutat
mintdt a romani felnétt beszédre, hanem egy specifikus kommunikativ helyzetben, azaz
esetiinkben a lovasar €s alkudozas helyzetében. Az alkudozasnak konkrét mintazata és
dinamik4ja van, amelyet — ugy tlinik — a két szerepld tanulo jol ismer és vissza is tud adni. A
romani felndtt beszédet az alkudozas helyzetében stilizaljak, a stilizalt beszédbe beleértve az
alkudozés szohasznélatat és mintadzatat. Ez a jelenet jol illusztralja, hogy a transzlingvalas
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nem csak a nyelvre és a beszédre vonatkozik, hanem kulturalis mintazatokat is felszinre hoz.
Ezek a mintdzatok a két tanul6 nyelvi repertoarjanak részét alkotjak.

A fenti rovid dramajelenet egyben tobb szempontbdl értelmezhetd onreflexid is. Az
eléadasuk arra mutat ra, hogy miként latjak a felnétteket és a felnéttek egymassal folytatott
interakcidit bizonyos helyzetekben. Arra is ramutat, ahogyan szerintilk masok latjak a roma
embereket. Igy a szerep eljatszasanak modja egyszerre lehet onreprezentacio és joszandéku
parddigja annak, ahogyan szerintiik a nem roma emberek latjadk Oket és azt a kulturalis
gyakorlatot, amelyet eldadtak (ebben az esetben a stilizalas parodisztikus/ironikus aspektusa
valik hangsulyossd). A masik onreflexiv szempont, amelyet kiemeliink, azokra a standardokra
utal6 reflexid, amelyek a vevd és az eladd szerepéhez kapcsolodoan mutatjak meg, hogy
miként jelenitik meg mindkét résztvevo szokasos figurajat.

Az eléadasnak onreflexiv aspektusa mellett szdmos gyakorlati haszna is van, amely mas
helyzetekben is a tanulok javara valhat. A tanulok eléadoi helyzetbe hozésa segiti 6ket abban,
hogy tudatosabba valjanak sajat jelenlétiiket illetéen, amikor a kozonség figyelmét kell
iranyitani, és ezaltal megtanuljak, hogy milyen el6adoi szerepbe keriilni. Ez a készség
hozzajarul ahhoz, hogy magabiztosabba valjanak, és jobban tudjanak 0sszpontositani olyan
helyzetekben, mint példaul egy eldadas vagy szobeli vizsga, valamint az iskolahoz k&todo
tovabbi események, amikor hosszabb ideig kell beszélniiik annak érdekében, hogy tudasukrol
beszdmoljanak vagy informacidt osszanak meg masokkal.

3.10.2 Egyéni hangok és tarsas jelentések megjelenése az iskolaban

A transzlingvalas bevezetésével a tanulok otthoni nyelvi gyakorlatainak jelenléte
érezhetdvé valik az iskoldban. Ez a valtozds més onmagaban is nagyobb presztizst ad a
tanulok otthoni nyelvi gyakorlatainak. Példaul 4 romani névekvd presztizse a csoportban
cimii 10. videdban lathatjuk, hogy a romaniul torténd beszElés biiszkeség forrdsava valik,
amikor a jo tanulé még egyszer el szeretné ismételni ugyanazt a korabban magyarul adott
véalaszat, de masodszor romaniul. A didk fontosnak tartja megmutatni a tanarnak és az
osztalytarsainak, hogy romaniul épp olyan jol tudja megvélaszolni a kérdést, mint azt
korabban magyarul tette. A Magiszter Iskola tandraival késziilt interjuk sordn a tandrok
gyakran utaltak arra, hogy a transzlingvaldo hozzaallas alkalmazasa a tanitisban azokat a
tanulokat is hozzasegiti az aktivabba valashoz, akik addig csondesek voltak a tandrakon. Az
eltérd beszédmoddok ugyanakkor kiilonféle hangokat jelenitenek meg, amelyekhez tarsas
jelentések kapcsolddnak. Az emberek a kiilonféle hangokhoz sajat véleményeik, hiedelmeik
¢s attitlidjeik alapjan viszonyulnak. A bahtyini értelemben a nyelv nem semleges, hanem
masok vélekedéseit is magdban foglalja (Bahtyin 1981). Amikor a tanuldk otthoni nyelvi
gyakorlatai megjelennek az osztalyteremben, beszédjiik ezeket a vélekedéseket is
reprezentalja.

A 20. videdban [Sziil6i aktivitdas az iskolaban], egy szokatlan osztalytermi jelenetnek
vagyunk tanti. Nemcsak tanulok, hanem sziilék is jelen vannak, sét, 6k a tevékenységek
foszereploi. Ezek a teveékenységek a sziildkkel rendszeresen tartott Sziiléi Klub keretében
zajlottak. A video elején Puskés Erika, az iskola felsds tanara hangsulyozza, hogy mennyire
fontos bevonni a sziiléket az iskola életébe (20. video: 0:00-1:48). Amint azt Erika a
felvételen emliti, a Sziiléi Klubnak mar hagyomanya van az iskoldban, mert a kezdetek ota
szerveznek programokat a sziil6kkel. A sziildkkel valo kapcsolatépités egyik modja a tanar-
szil® taldlkoz6. Erre az alkalomra a sziilok bejonnek az iskoldba, és a délutant Puskas
Erikaval ¢és Kerekesné Lévai Erikaval, az igazgatondvel toltik. Iskolai eseményeket,
problémakat beszélnek meg, akar dramajaték keretében, mint amilyet a 20. videdban is
latunk. A délutani program arra is lehetdséget nyujt, hogy egymast jobban megismerjék. A
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videdban Erika emliti, hogy sziilok az el6zé foglalkozas keretében talalkoztak eldszor a
dramajatékkal mint a foglalkozas egy lehetséges tevékenységével, és annyira megtetszett
nekik, hogy a kovetkez6 alkalomra is kérték, legyen ilyen foglalkozés. Ez nemcsak a sziilok
bizonyos tevékenységek irant érzett preferencidjat mutatja, hanem a tanarok irant érzett
bizalmat is. Erika elmonddasa szerint ,,becsempészték a hitet, a zenét és mindazt, ami fontos
volt a szamukra” (20. vided: 0:19-2:24).

A dramajaték jellemzo6irdl szolo fenti leirason tul a dramajaték elképzelt valosagot hoz
létre a valodi vildg jatékos imitalasaval: a jatékban a szereplok szerepeket vesznek fol. Ez
felhatalmazza a dramajatékban résztvevoket, hogy a szerepeik szerint cselekedjenek,
ugyanakkor biztonsagot is nyujt az a tény, hogy a cselekvés az elképzelt és nem a valddi
vilagban torténik.

Fontos kiemelni a nyelv els6dleges szerepét a dramafoglalkozésokon, mert ez a
tevékenység a szereplok interakcioin keresztiil jon 1étre. A konstruktivista pedagogia tarsas
megkozelitése szintén a nyelv tanulasban betoltott szerepét hangstulyozza. Vigotszkij (1964)
szerint a tudds madsokkal valo interakcidkban konstrualodik. Mivel a szerepjatékot is
résztvevok egy csoportja alkotja, a szerepjaték elképzelt valosaga szintén diszkurziv médon
jon létre: a jaték soran a szereplok egyiitt teremtik meg a szerepeket, a cselekményt, a
koriilményeket és viszonyokat. Ebbdl kovetkezik, hogy a dramajaték hatasara parbeszéd
nyilhat kiilonféle, még akar érzékeny témakrol is (Donelan 2002). Példaul — mint a
tiszavasvari iskola esetében is — kultardk, illetve etnikai csoportok kozotti parbeszéd. A
drdmajaték ezéltal lehetdséget nyljt a szereplok egymasrdl szerzett tapasztalatainak a
megosztdsara a tanterem nyujtotta biztonsagos kornyezetben, amelyben a szereplok a
megtestestilt, de fiktiv kulturalis szerepeket és narrativakat alakitjak és megosztjak egymassal
(Donelan 2002: 39).

Az elsd jelenetben (20. video: 3:06-4:29), az els¢ dramajaték soran a tandr
kezdeményez témat a jat€ékhoz: a j6 tanuld érdemjegyei hirtelen leromlanak. A tandr ¢és a
szlilok egymads szerepét jatsszak el; a tandr a roma sziilo szerepébe 1ép, mig a sziild a tanart
alakitja. A (2) részletben lathatd, ahogy a tanar megjeleniti az anya szerepét, illetve ahogy a
sziild eljatssza a tanuldi szerepet:

(2) Anna Edesanydm, bepakoltdl mindent a hatizsdkomba?
Erika Jajj, kislanyom, megnézem, nehogy elfelejtsek valamit. A hajadat

megigazithatom?
Anna Igen, egy Kicsit.
Erika Ovatosan, nehogy o6sszekocoljam. Tudom, hogy neked van a vilagon a

legszebb hajad. O, még a tizérai is benne van.

Anna Uzsonna!

Erika Igen, hogy...

Anna Pénzt tettél bele? Tudod, az iskolai biifébe szoktam jarni.

Erika Ja, varjal! Van is ndalam. Egy hiszezres elég lesz? Jajj, bizony, hdt sok
pénzembe keriilt.

Anna Na, szia, anyukam!

Erika Szervusz!

Ahogy egymads szerepét eljatsszak, megmutatjdk a szereprdl vald reflexioikat, illetve
az eljatszott karakterrdl szoldo egyéni interpretacidjukat. A tanar a roma figurdt olyan
jellemvonasokkal abrdzolja, amelyek a tandr szamara itt fontosak, kiemeli példaul a lany
hosszu hajat és a sok pénzt mint a roma tanulora jellemzd sajatossagokat (vo. a videdn
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hallhat6 hozzéaszolassal: 20. video: 8:16-9:49). A tanarnak az a valasztasa, hogy a roma
tanulot ezen jellemzok alapjan jeleniti meg, a roma tanuldkkal kapcsolatos tapasztalataira utal,
illetve arra, ahogy 6 latja dket. A jelenetben szerepld masik karaktert, a tanulot, az egyik sziild
jatssza el. Az 6 eldadasa olyan tanulot abrazol, aki elég hanyagnak ¢és tiszteletlennek tlinik,
amikor az anyjan szamonkéri, hogy bepakolta-e a taskdjat, illetve hogy adjon neki zsebpénzt.
Mind a tanar, mind a sziil6, mikor a szerepiiket eljatsszak, identitast adnak ezeknek a
szerepeknek.

Bahtyin elméleti megkdzelitésében a hang az egyén perspektivajat jelenti, amelyet
személyes ¢€s tarsas jellemzOk is meghatdroznak. A hang egy személy ,,diszkurzusban
kifejezett ontudata” (Bahtyin 1984: 88). A dramajatékban az identitasok a kiillonb6zd szerepek
megformalasaval jonnek létre. Ezek az identitdsok Dufva and Pietikdinen (2006: 207)
megfogalmazasa szerint ,tarsasan létrehozott, de egyénileg megtapasztalt” identitasok.
Bahtyin dialogicitasfogalma (1981) alapjan értelmezve ezek az identitdsok egymashoz
viszonyulnak; olyan kiilonb6z6 egyéni hangokon keresztiil jelennek meg, amelyekhez tarsas
jelentések kapcsolddnak. Bahtyin megkiilonboztetett tarsas hangokat, melyeket a beszéd
olyan formaiként jellemzett, mint amelyek — Agha (2021 [2005]) szavaival — széles korben
ismert regisztereket indexdlnak, ugyanakkor az egyéni hangok egyediségét hangsulyozzak
(Bahtyin 1981). A perszona az a hangban megjelend tarsas karakter, amelyhez tarsadalmi-
ideologiai jelentések kapcsolodnak.

Bahtyin szerint a besz¢lok kiilonféle hangokat jelenithetnek meg beszédjiikkben, még a
sajatjuktol eltérd hangokat is. Az egyes hangok alkalmazasa sorén a beszéldk ezen hangokhoz
kapcsolodo tarsas jelentések alapjan pozicionaljadk magukat. Ilyen pozicionalast lathatunk a
szll6 és a tanar kozott, illetve az anyai és a tanuloi szerep megformalasanak folyamatdban:
eldszor a sziild hatarozza meg kettejliik kapcsolatat azaltal, hogy megkérdezi a tanart, hogy
bepakolta-e a taskajat. Ezt kovetéen a tanar valaszol, és ezzel egy igen segit6kész és
készséges anyat formal meg. Ez tovabb folytatddik €s alakul, amikor a sziilé zsebpénzt kér. Itt
a tanar az ugyancsak bdkezli anya hangjan szélal meg. A kettejiik kozott 1étrejovd kapcesolat
folyamatosan alakul azzal, ahogy a szerep szerint poziciondljadk magukat a jatékban. Az anya
¢és a tanuld karakterét Ugy stilizaljak, hogy a szerepben egy figurat rajzolnak fel, mikozben
kiilonbozé egyéni ¢€s tarsas hangok jellemzd elemeit hangsulyozzdk. Az azonban nem
egyértelmil, hogy ezek koziil mely hangok tarsasak és melyek egyéniek. A tanuld hangja a
szild egyéni hangjabdl jon 1étre, sajat tapasztalatai alapjan, vagy a megformalt alak inkabb a
egy altaldnos tanuldi perszonat mintdz? Agha (2021 [2005]: 142) a beszéldk aktiv szerepét
hangsulyozza a tarsas hangok Iétrejottében, annak kovetkeztében, hogy ,,az egyének
kialakitjdk az alaphelyzetnek, valamint a beszélés altal indexalt hangokhoz és igy azon
személyek tarsas tipusaihoz valo igazodasnak a form4jat, akiknek a hangjat felvéve kifejezik
sajat magukat — legyenek e személyek akar valdsak, akar elképzeltek”. Gal (2016) szintén
amellett érvel, hogy a nyelvvaltozatok nemcsak a tarsadalmi kiilonbségeket jelzik, hanem a
besz¢€l0k aktivan részt vesznek a rekonstrukcidjukban. Bodd és munkatarsai (2019) az egyéni
¢€s tarsas hangok kolcsonds egymasra hatasat hangsulyozzak, és amellett érvelnek, hogy az
egyéni hangok szintén alapvetd fontossagli szerepet jatszanak a tarsas jelentések
kialakulasaban. Ez magéban foglalja, hogy a hang nem alland6 jellemzdje egy személynek; a
besz¢€ldk aktivan vesznek fel mas és mas tarsas jelentést indexalo hangokat.

Az anya szerepét alakito tanar valotlanul nagy Osszegli zsebpénzt ajanl a ,,lanyanak”,
és sz6 nélkiil engedelmeskedik neki. Igen készséges anyat alakit, aki kiszolgélja a lanyat: az
anya igazitja meg lanya hajat, 6 késziti el €s ellendrzi az iskolataskat, hogy a ldnyanak minden
meglegyen az iskoldban. Ezzel a viselkedéssel a lanyanak aldrendelédd, aldzatos anya
szerepét alakitja. A szlild a szerep eljatszasaval ugyancsak megalkotja a gyerek karakterét:
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tiszteletlen és kovetel6zd lanyt alakit. Elvarja az anya szerepét alakitdo tanartdl, hogy
bepakolja a taskajat, 6 kéri a zsebpénzt, és nem varja meg, hogy az anya maga ajanlja fel. Azt
nem tudhatjuk, hogy az anya ¢és a lanya hangjai egyéni vagy tarsas hangok-e, azonban ezek
azok a hangok, amelyek alapjan a szerepet alakitd tanar és sziilé el tudja képzelni ezt a
bizonyos anyat és lanyat az altaluk ismert roma kézosség tagjaiként.

A stilizalassal a masik fél gyakran egy személy jellemvonasai koziil azokat ragadja
meg, melyek kiilonbozdéek vagy ,,furcsak™ szamara. A kiemelt jellemvondsok alapjan torténik
meg a stilizalas. Ezt latjuk a kovetkezd jelenetben (20. vided: 4:30-5:59), amikor a sziilok a
nem vallasos szereploket jatsszak el, akik a gytilekezetet gunyoljak:

(3) Anna Legyen egy olyan, hogy van egy csoport keresztény és van egy
csoport, akik nincsenek megtérve. Mondjuk, bent vagyunk a
gyiilekezetbe és bejonnek a kiviilallok, akik nincsenek megtérve. Mi
fogadjuk oket szeretettel, de 6k gunyoskodni jonnek be.

Eva Ciganyul legyen, hogy ...

Erika Szerintem az lenne jo, hogy...
(...)

Sziilok (énekelnek) Te vagy a kiralyunk! Téged dldlak szivemben. Te vagy
mindenem; Az életem.

Mas sziilok Mit csindlnak? Bolondok ezek? Mit csindlnak?

Mindenki (Egyiitt énekelnek) Téged var a szivem sziintelen...

egyutt

A szerepjaték témajat egy sziild vezeti be. Egyéni hangjan szélal meg, ahogy az
eljatszando problémat korvonalazza: 6 és a gyiilekezet mas tagjai azok, akik a kiviilallokat
fogadjak. Ezutan, két sziil6t latunk a giinyolddd nem vallasos ember szerepében. Testtartasuk,
mozgasuk (hanyagul allnak és élénken gesztikuldlnak) és a megemelt hangerd jarul hozza a
ginyolodd ember figurdjanak megjelenitéséhez.

Azonban a dramajaték a 20. videdban nem csak a szerepldk abrazolasat valositja meg,
hanem teret nyUjt a szereplok szamara ahhoz, hogy ,kultardkat ¢€s identitdsokat hozzanak
létre, fedezzenek fel, fejlesszenek tovabb és taldljanak ki” (Brahmachari 1998: 24, idézi
Donelan 2002: 36). Masok karakterének megjelenitése mellett a szerepjaték az dnreflexiora is
lehetdséget ad, példaul amikor a sziildk sajat maguk szerepét adjak eld. Mikor a sziil6k
énekelnek (20. video: 4:30-5:59), olyan szerepben vannak, melyben sajat maguk karakterét
jatsszak: a gylilekezet tagjait. Rampton (2014) tizenévesek korében végzett etnolingvisztikai
kutatdsdban a tanulok gyakran kiilonféle hangokat stilizaltak az interakci6 érzékeny
pillanataiban, mint amikor tanaruk vagy mas tanulok altal megszégyenitve, megsértve érezték
magukat. Ez alapjan Rampton amellett érvel, hogy az interakcido néhany pillanatdban a
stilizalas nem csak eldadasi formaként jelenik meg, hanem olyan kommunikacids eszkdzként
is, amely jelzi vagy feloldja az interakcidban jelentkezd fesziiltséget (Rampton 2014). igy a
stilizalds a beszélok kozotti viszonyokra, vélekedéseikre, attitidjeikre, ideologidikra utal,
amiképp a besz¢lok sajat hangjukkal vagy idegen hangokkal pozicionaljak magukat ezen
értekeknek és tarsas jelentéseknek megfelelden. A sziilok szerepjatéka ebben a jelenetben
nem csak eléadas, hanem a ramptoni értelemben vett stilizdlas is; a sziilok kiilonbozo
hangokat emelnek be a jatékba, hogy tarsas fesziiltségeket jelenitsenek €s vitassanak meg. A
szerepjaték képzeletvildga biztonsagos teret nyujt a sziilok jatékanak, melyben olyan érzékeny
témakat hozhatnak eld, mint a vallas vagy a vallasrol kialakult kozosségi vélekedések.
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A szerepjaték harmadik jelenetében a megjelenitett szerepek a sziilok €s masok
hangjait és a hozzajuk kapcsoldédd tarsas jelentéseket hozzak be a szerepjatékba. Ezek a
hangok dialogikus kapcsolatba kerililnek egymassal. A szerepjaték alatt a szereploknek
lehetdsége adodott arra, hogy érzékeny témat is érintsenek, és a szerepjaték soran modjukban
allt a helyzetet megvaltoztatni, mert a szerepjaték ,,lehetdséget ad tarsadalmilag meghatarozott
identitasok atalakitdsara és arra, hogy a szereplok dnmagukrol alkotott képe megvaltozzon;
alternativ értékeket, kiilonb6z6 szerepeket és helyzeteket fedezhetnek fel” (Donelan 2002:
36). A 20. video sziil6i szerepjatékanak elemzése jo példa arra, hogy a kiilonboz0 szerepek
hogyan allnak kapcsolatban egymassal a szerepjatékban. Rampton (2014) stilizalasrol
kialakitott értelmezése Bahtyin hang- és dialogicitaskoncepcidjara épiil, amennyiben Rampton
a stilizalas dialogikus természetét hangstlyozza. Ez azt jelenti, hogy a besz¢élok a stilizalt
figurardl szerzett tapasztalataikat és az azok kozott fennélld kapcsolatokat elemzik. Azon
kiviil, hogy a kozdsség vallasos tagjait jatsszdk el, a sziilok egyben az ehhez a perszénahoz
kotodo tarsas hangokat is megjelenitik. A szerepjatékban fontos mozzanat, hogy ez a hang a
gunyolodo emberek hangjaval konfrontalodik. Ez a vallasos és giinyolodd emberek kozotti
dialogikus ellentét az, amely segiti a sziiléket, hogy a hangokhoz tarsas jelentéseket kapcsolva
pozicionaljak magukat. A gunyolddd szerepet stilizald sziilokkel egyiitt olyan kapcsolatot
alakitanak ki, melyben a gunyoldédok allnak a negativ oldalon, szemben a tobbiekkel, akik
sajat szerepiikben jelennek meg, azaz a gyiilekezet valldsos tagjaiként. A jatékukban nem csak
onmagukat adjak eld, hanem sajat hangjukat is beviszik a jatékba a stilizalason keresztiil, és
dialogikus kapcsolatot alakitanak ki a ginyol6do szereplokkel. Ezaltal egy tarsadalmi kérdést
tudnak eljatszani: a kozosségben jelen levo gyiilekezet nem valldsos emberek altal okozott
problémaékkal szembesiil. Lehetdségiik nyilik ezt a szdmukra fesziiltséget okoz6 problémat
kezelni és ,,megoldast talalni” a problémara, igy megsziintetni a fesziiltséget, ahogy a jaték
végén a gunyolddok csatlakoznak a valldsos csoporthoz és a végén a béke jeleként egylitt
énekelnek.

A jelenet végén az igazgatd €s a tandr szintén részt vesznek a szerepjatékban mint a
kozosség vallasos roma tagjai, a sziilOkkel kozos sort alkotva (20. video: 3:06-4:29). Egyiitt
énekelnek, és az egyik tanar még tancol is a tobbiekkel. Tanca a roma tanc jellemzdit
hangsulyozza: kezét széttarja, ujjaival csettint, mikozben a ladbaval a dal ritmusara Iépeget. Ez
az eléadas egy roma ember tancanak stilizalasa, és ezzel a stilizalassal a tanar legitimalja azt,
hogy a gytilekezetbe jaro vallasos roma ember szerepét jatssza el, tdimaszkodva arra a pozitiv
értékelésre, amellyel a szerepjatékban megjelenitették e perszonat. Ahogy a szerepjaték
cselekménye kibontakozik, a sziil6k kezdeti egyéni hangja elvegyiil az dsszes szerepld kozos
hangjéban, amint a gyerekek, a gyiilekezetbe tartoz6 vagy azon kiviili sziilk, az igazgatond
¢s a tanar egyiitt éneklik a vallasos dalt.

A szerepjatékon keresztiil az osztalyteremben megjelenitett tarsadalmi kérdés altal a
sziiloknek lehetdsége volt arra, hogy tarsas hangjukat iskolai tanarok is meghalljak, illetve
hogy alternativ megoldast keressenek, mint ahogy a végén moddot is taldlnak arra, hogy a
fesziiltséget megsziintessék a vallasos €s a nem vallasos csoportok kozott. A roma kdzosség
vallasos és nem vallasos tagjai mind egy sorban alltak az igazgatondvel és a tanarral. Habar a
bizonysagtétel kizardlag személyes moddon torténhet meg, egyéni hanggal, ami ebben a
szerepjatékban nem valdsult meg, azonban ez a pillanat mégis nagyon fontos, mert a tandri
részvétel altal a sziilok tarsas hangjai meghallgatasra talaltak és legitimmé valtak.

3.10.3 Hatarok Kkeresztezése: Tanari stilizalas
A stilizélas nem korlatozodik dramajatékban eldadott szituacidkra, mint a 20. és 21.
videdkban. A dramatevékenységeken kiviili vildgban szintén eldfordul stilizalas; annak
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érdekében, hogy ezeket az eldbbiektdl kiilon targyaljuk, érdemes Coupland (2007)
megkiilonboztetését alkalmazni ,,emelkedett” és ,,vilagi” performancia kozott. Coupland arra
hivja fel a figyelmiinket, hogy barmely beszédtevékenység eldadja (performalja) azt a
perszonat, amelyet a beszéld — tudatosan vagy sem — az interakcioban szandékozik
megjeleniteni. Azonban a két ellentétes performanciatipus kozotti skala mértéke a
kommunikéciés esemény fokuszpontjatol fligg: az emelkedett performancia eldre
meghatarozott, szabalyozott, idében és térben tervezett, illetve id6hoz és térhez kotott,
altalaban nyilvénos, és mindezeken felill, még intenzitdsdban is kiilonbozik a vilagi
performancia szokasos hétkoznapi kommunikaciés gyakorlataitol (Coupland 2007: 147; vo.
Bauman 1992). Ha ezen a skalan a figyelmet az emelkedett performancia — kordbban a
lovasarban és feln6tt vitdban megjelenitett — pillanatairdl az osztalytermi kommunikacios
gyakorlatok szokédsos folyamatara helyezziik, a hétkoznapi performancia formajaban is
megfigyelhetiink stilizalast.

A 11. vide6 [Transzlingvdlas a tandri beszédben] jo példa erre (v6. 3.4.2 fejezet). A
video osztalytermi tevékenységet mutat be, ahol Tiinde, a tanar a magyart kiegészitve romani
nyelvi er6forrasokat is hasznal. Az 6ra kétnyelvii tidvozléssel indul, ahogy a 4. példa mutatja.
Eldszor a magyarorszagi iskoldkban szokdsos ora eleji ritudlé részeként a tanulok egyiitt
iidvozlik a tanart.

(4)  Tanulok Jo reggelt kivanok!
Tiinde Lacso gyész kivanok!
‘JO REGGELT kivénok!’
Tanulok [nevetve: Lacso gyész] kivanok!
‘JO REGGELT kivénok!’
Tiinde Lacso gyész kivanok! Hogy vagytok?
‘JO REGGELT kivanok! Hogy vagytok?’
Tanulok Jol.

Ennél a példanal az elemzés fokusza arra a pillanatra iranyul, melyben a gyerekek
nevetve ismétlik meg a tanar romani tidvozlését. Miért a nevetés? Miért nem kiséri mar a
tanar transzlingvald koszontését €s miért csak a gyerekek megnyilatkozasat? Hogy ezekre a
kérdésekre valaszt kapjunk, az interakciot a stilizalas és az ahhoz kapcsolodo keresztezés
fogalmén keresztiil értelmezziik.

A tandr olyan moédon haszndl romani nyelvi eréforrasokat, hogy ezek altal egy tdle
kiilonb6z6é romani beszéld perszonajat  kelti életre. Ha a beszélok  stilizaljak
megnyilatkozasaikat, vagyis olyan nyelvi erdforrdsokat jelenitenek meg, amelyek nem
tartoznak szokdsos repertoarjukba, a stilizalas gyakran lehet vicces és szorakoztatd. De mint
Rampton (2009) ramutat, van olyan 1d0 és hely, amikor €s ahol a stilizalas ennél tobbet jelent.
A hallgatésagban felveti a kérdést, hogy ,,most miért?”, illetve ,,milyen jogon?” jelenit meg a
stilizalo besz€ld olyan nyelvet vagy stilust, amely hozzajuk ko6tddik. Més szdval a tanulokban
felmeriilhet, hogy ,milyen jogon beszél rolunk?” A stilizdlds ez utobbi formdjat hivja
Rampton (1995, 2017) ,,keresztezésnek”.

Az osztalyterem hierarchikus rendjében a tanulok nem kérdezhetik meg a romaniul
besz¢ld tanart, hogy ,milyen jogon?”, habar a kérdés teljesen jogos, mert az iskola
transzlingvalo projektje ellenére a legtobb 6ran a magyar az iskola dominéns nyelve. A tanar
keresztezésével kapcsolatos fenntartasaikat legfeljebb nevetéssel tudjak kifejezni, a sajat
hangukon torténd nevetéssel. Amikor a tanar megismétli az iidvozlést anélkiil, hogy
észrevenné a tanulok nonverbdlis jelzését, az osztalyban olyan értelmezési keretet allit fel,
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amelyben a tanari hatalom tamogatja, a tanulok pedig elfogadjak az etnikai hatarokat atszeld
nyelvi keresztezést (ugyanis nem nevetnek sem a tanari megnyilatkozas, sem sajat valaszuk
kozben).

A tantermi jelenetet kovetd hozzaszolasban Tiinde pedagdgiai stratégiaként jellemzi ezt
a kétnyelvli interakciot, amint azt az 5. részlet mutatja (Berencsi 2, 11. vide6: 0:56-1:26).

(5) Tinde A kétnyelvii készéonéssel igyekszem arra batoritani a gyerekeket, hogy
batran, gatlasok nélkiil haszndljak a romanit. A gyerekek ilyenkor mar
kotetlenebbiil, nyitottabban varjak a tanitasi orat, és sokkal érdeklodobbe
valnak, egyiittmiikodobbek lesznek. Igyekszem az egyszeriibb kifejezéseket,
Llljetek le, alljatok fol, vegyetek el6 piros, kék vagy éppen zold ceruzat!”,
illetve az értékelést is igyekszem romani nyelven elmondani.

A részletben emlitett pedagogiai és nyelvpolitikai célok szorosan Osszefiiggnek; a
gyerekek ugyanolyan modon beszéljenek romaniul és vegyenek részt az 6ran — szabadon,
magabiztosan, nyitottan és kivancsian. A tanari instrukcionak és értékelésnek mind a magyar,
mind a romani nyelvi eréforrasokhoz kétddd gyakorlata eldsegiti ezen célok megvalositasat.
Masképp megfogalmazva: az etnikai hataroknak a tanar altal megvalositott nyelvi
keresztezése az, ami eldidézi a valtozast. Rampton hasonlé megallapitasa szerint ,,a ravasz
vagy vicces interakcios design merithet az etnikai kiilonbségekbdl és semlegesitheti a politikai
érzékenységet, €és ez a szolidaritas ) formaihoz vezethet” (2009: 153). A tanari interakcidban
stratégiai modon alkalmazott keresztezés transzlingvald gyakorlata ezaltal kotodik a tarsas
konstruktivista pedagdgia céljaihoz.

A keresztezés stratégiai lehet6ségei ellenére sem feltétleniil vezet sikerhez az oktatasi
folyamatban. Mint ahogy Stroud és Lee felhivja ra a figyelmet, ,,mindig fennall a veszélye
annak, hogy a keresztezést (akar a tandr, akar a tanulok) visszautasitjadk és kiglinyoljak™
(2007: 51). Ez a veszély nemcsak a keresztezés, hanem mdés osztdlytermi transzlingvalo
gyakorlatok esetén is eléfordulhat. Mint ahogy egy tobbnyelvii és nagy mértékben diverz
Osszetételll gordg ciprusi altalanos iskolabdl szarmazo etnografiai adatok tanusitjak, a nyelvi
ideoldgidk ¢€s torténeti konfliktusok hatasara a torokiil besz€ld tanuldk ellenallnak a tanar azon
probalkozasanak, hogy transzlingvald gyakorlatokba vonja be a nagyrészt gorogiil beszéld
osztalyt (Charalambous et al. 2018). Még ha csak elvétve fordulnak is eld etnikai csoportok
kozotti konfliktusok vagy azok nagyon csekélyek, a tanarok akkor is kockéazatot vallalnak,
amikor nyelvi gyakorlataikat a sajat hangjuk tekintélye aran megvaltoztatjak.

Az elemzett videdn szdmos példa lathat6 arra, hogy megéri kockazatot véllalni, mert a
tanulok maguk is megvaltoztatjdk nyelvi gyakorlataikat a tanteremben a tanari
kezdeményezés hatasara, és Ok is elkezdenek romani nyelvi eréforrdsokat hasznalni. A
kovetkezd részlet arra mutat példat, hogy a romani nyelvtudasrél hogyan torténik egyezkedés
az osztalytermi interakciokban.

(6) Tinde Na, ha készen vagy, akkor csiitten! Szamolok haromig. Jekh. Duj.
‘Na, ha készen vagy, akkor csendet kérek! Szdmolok haromig. Egy. Kettd.’
Gabor  Trin.
‘harom.’
Tiinde Sss! Jekh. Jekh, duj, trin! Készen van mindenki?
‘Sss! Egy. Egy, kettd, harom! Készen van mindenki?’
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A tanar szamolésa a feladat megoldasabol hatralevod 1dot jelzi. Amikor romaniul kezd el
szamolni, az egyik tanuld félbeszakitja, még miel6tt elérne a haromhoz, ami a feladat végét
jelentené. Miutan finoman csendre inti, a tanar Gjrakezdi a szamolast, végiil sikeriil haromig
elszamolnia, és ezzel megerdsiteni a tenkintélyét egyrészt a foglalkozas irdnyitojaként,
masrészt pedig a romani nyelv beszélojeként. Megjegyzendd még, hogy a 4. példaval
ellentétben itt a romani nyelvi er6forrasok tanari hasznalatat, azaz sem a csiitten ‘csendet
kérek’ felszolitast, sem a szamolast nem koveti nevetés.

Ha a nevetés hidnyat a keresztezés és stilizalas kozotti kiilonbségtételként interpretaljuk,
akkor érdemes ezt a kett6t id6leges valtasként értelmezni egy olyan skalan, mely az etnikai
hatarok jelentésének a résztvevok szamara torténd valtozasat jelzi.

Bahtyin (1984: 199) elméletébdl kiindulva Rampton €s munkatarsai (2019: 650) szerint
,bizonyos koriilmények elvezethetnek az etnikai csoportok kozotti hatdrok elmosddasahoz és
fellazulasahoz, és ezt azt jelenti, hogy ebben a folyamatban a keresztezés stilizalassa valik, a
stilizalas pedig (habitualis) stilussd alakulhat”. Ebben az osztalyban a tanuldk szadmara a tanar
etnikai hatdrokat atszeld nyelvi keresztezése habitudlis stilussd valik a mindennapi
performancidk sorozatos stilizalasa altal, de a kiils6 tényezok valtozasa nélkiil. Ami valtozik,
az a transzlingval6 gyakorlatok osztalytermi bevezetése.

Az elemzett példak alapjan felvetddik a kérdés, hogy hol huzhatok meg a tanari
gyakorlatok hatarai. A tanar olyan kornyezetet teremt, amely tamogatja a romani nyelvi
gyakorlatok hasznélatdit minden osztalytermi résztvevld szdmara. Ennek a transzformativ
hatasa kétségtelen. A tanari keresztezés hozzajarul a tandr és a tanulok kozotti szoros
egylttmiikodés kiépitéséhez. Teret ad a tanulok kétnyelviiségének ¢és felszamolja az iskola
egynyelviiségi ideoldgiai altal kialakitott korlatokat. Ugyanakkor az idézett jelenetekben csak
néhany példat latunk a tanuldi transzlingvalas kezdeményezésére a hétkoznapi osztalytermi
tevékenységek sordn. A romani nyelvi erdforrasok tanuldi hasznédlata nagyrészt a tandr
transzlingvald megnyilatkozasaira adott reakcio. Ezzel egyiitt a tanar elkotelezettsége a kdzos
tanulds irant a 11. videdt zar6 hozzaszolasaban is megnyilvanul: ,[1]atjadk, hogy én is
tévedhetek, nekem is meg kell tanulni az 6 nyelviiket, ahogy nekik meg kell tanulni az én
nyelvemet hasznalni. Egyiitt tanuljuk egymas nyelvét, s ezaltal valunk egymasnak hasznos
segitdive” (Berencsi 3., 11. vided: 6:05-6:21). A keresztezéssel jard kockézatvallalast
folyamatosan kisérd kérdés, hogy vajon a keresztezés kozos transzlingvald stilussa torténd
fokozatos atalakulasa tulnytlhat-e az interakcios ritusok kolcsonos hasznalatan.

3.10.4 Konkluzié

Fejezetiinkben kitértiink arra, hogy a transzlingvalas miként jelenik meg az iskolahoz
kapcsolodo beszélok — tanarok, tanulok és sziilok — nyelvi gyakorlataiban, és milyen
reprezentaciok kapcsoldodnak hozza. Olyan transzlingvald pillanatokat vizsgaltunk meg,
amelyekben a masik személy stilizdlasa jelent meg, példaul ahogy tanarok sziilOket
személyesitettek meg vagy a tanulok felndttek beszédét imitaltdk és forditva. A tandrok
transzlingvald hangjat a keresztezés perspektivajabol elemeztiik az osztalytermi hierarchianak
megfeleld etnikai hatarokkal Osszevetve. Amikor a kiilonb6zd hangok, stilusok és nyelvek
megjelennek, a szereplok ezeknek az adott interakcioban 1étrejovo stratégiai lehetdségeibol
meritenek. Amellett érveltiink, hogy ez a lehetdség tanari transzlingvald gyakorlattd alakulhat
kiilonbozo eszkdzok segitségével, amelyek osszekapcsoljak a pedagdgiat €s a transzlingvalast.
A dramapedagogia és a szerepjaték kozponti jelentdségii abban, hogy a tanulok és sziilok az
otthon nyelvét bevihessék az iskolaba masok vagy sajat hangjuk nyelvi stilizalasa altal. Az
etnikai csoportok kozotti hatdrok keresztezése hozzédjarulhat a szociolingvisztikai
differencialodas kreativ Ujra értelmezéséhez. Azok az iskolai tevékenységek, amelyekben a
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stilizalas és a keresztezés megjelenik, lehetdséget nydjtanak a tanaroknak, a tanuléknak és a
sziiloknek arra, hogy tarsas vilagukban betoltott sajat szerepeikre és helyzetiikre iranyulo
reflektiv hozz4allast alakitsanak ki.
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