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2.3 Koncepcié és elemzés: a transzlingvalas mint nem hierarchikus sokféleség

Janos Imre Heltai

Amit ,,projektnek” neveziink, mint az el6z6 fejezetekbdl kideriilt, kiilonbozé szereplok
kiilonbozd tevékenységeibdl all, amelyek mind Tiszavasvariban, mind Szimoén sajatos
szociokulturalis kornyezetbe agyazodnak, és amelyeket helyi, nemzeti és af6lotti szinten is
kiilonbozo ideoldgidk vesznek koriil. A TRANSLANGEDUROM projekt e sorok irasakor a
végéhez kozeledik, de a résztvevok tobbsége ugyantgy folytatja helyi tevékenységeit, mint a
projekt elott. Az évek sordn szamos tevékenység megvaltozott, €s a résztvevok kore is boviilt.
A tevékenységek nyelvészeti etnografiai jellegiiek, de nyelvpedagodgiai vonatkozasuak, €s a
kisebbségi nyelvi gyakorlatokhoz, valamint a nyelvi tervezés kérdéseihez kapcsolodnak. Az
eddig elvégzett munka kdvetkezményei a projekt helyszineinek valosagat alakitjak.

Projektiink kulcsfogalma a transzlingvalas, amelyet gyakorlati nyelvelméletként
jellemziink (Li 2018), és ami az emberi nyelvi gyakorlatok leirasara és a koréjik éptild
pedagbdgia keretezésére szolgdl. Jelen kotet a projekt kiillonb6zd tevékenységeire ¢&s
résztvevOire alapozva e koncepcidbnak a valésdg mdas vonatkozasaival valo
Osszekapcsolhatdsagara koncentral, kiilonb6zd nézdpontokbol kozelitve a transzlingvalast és
kiemelve annak kiilonb6z6 jellemzoit. Az elsé fejezetek koncentrikusan vezették be a témat,
egyre kozelebb vezetve az olvasot a lokalitasokhoz és a projekttevékenységekhez. Ez a fejezet
meghatarozza azt a fogalmi keretet, amely szerint egy ilyen sokféle tevékenységgel
Osszefliggésben megvaldsulo, transzlingvalas alapi projekt adatai interdiszciplinaris, de
koherens mdodon el6dallithatok, rendszerezhetok és értelmezhetdk.

2.3.1 Az 6sszekapcsoltsag koncepcidi

Csapatunkban az alkalmazott nyelvészek mellett olyan tanirok és tanarképzésben
dolgozd szakemberek is részt vesznek, akiknek nincs specidlis nyelvészeti vagy
szociolingvisztikai képzettségiik. A projekt etnografiai kutatdsi modszerekre és részvételi
megkozelitésekre éplil. Az akadémiai (pl. nyelvészeti, pedagogiai stb.) €s a helyi tudas
szimbidzisba keriilt a projekttevékenység soran. Az Osszes résztvevé nézépontja befolyésolta
a transzlingvalas megértésének modjat. Projektiink nem nyelvész, de az akadémiai szférdhoz
kothet6 tagjai ahelyett, hogy a transzlingvalas alkalmazasi lehetéségeit hataroztak volna meg
a helyi roma diakok korében, inkabb arra akartak ramutatni, hogy a transzlingvalas hogyan
egésziti ki a kortars pedagogiai megkozelitéseket. Ennek eredményeképpen a projekt tagjai a
transzlingvalas az iskolakban olyan hozzaallasnak tekintik, amely alkalmas a kortars
pedagogiai megkdzelitések €s koncepcidk befogadasara, és amely Ujraértelmezi a tandrok
munkdjat és gondolkodasmadjat (vo. 3.9 fejezet az adaptiv iskolaztatasrdl). A nem akadémiai
résztvevokkel — példaul a helyi roma sziilokkel — kozosen folytatott tevékenységek egyre
inkabb arra 6sztonozték a résztvevoket, hogy a transzlingvalast ne csak az iskolak pedagogiai
koncepciojaként, hanem a kulturalis és tdrsadalmi €let egészének szervezési lehetdségekent
gondoljak el (v0. a 3.7 fejezet a kozosségi tudasrdl €s a transzformativ oktatasrol).

Az Osszetett és sokszinli valosdgok megragadasara iranyuld6 modellek és koncepciok
sziikségszerilien interdiszciplinaris jellemzdkkel birnak. Feltarjak a kiilonb6z6 tudoméanyagak
kozotti elhalvanyuld kapcsolatot, €s emlékeztetnek arra, hogy az egyes kutatdsok mindig
komplex rendszerek részei (v0. Larsen-Freeman és Cameron 2008). A foként méasodnyelv-
elsajatitassal foglalkoz6 szakemberekbdl alldé Douglas Fir Group (2016) allasfoglalasa a
nyelvtanulas és nyelvtanitas teriiletén végzett alkalmazott nyelvészeti kutatasok egy ilyen
holisztikus modelljét mutatja be. A szerzOk komplexen és cizelldltan térképezik fel a
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nyelvtanitast és nyelvtanulast befolyasolo tényezoket, €s harom szinthez (a tarsas tevékenység
mikroszintjéhez, a szociokulturalis intézmények és ko6zosségek mezoszintjéhez, valamint az
ideologiai strukturak makroszintjéhez) rendelik 6ket. Hult (2019), felismerve e modell
erényeit, a nexuselemzésen alapulé megkdzelitést javasol (Scollon €és Scollon 2004). Ez
nemcsak az alkalmazott nyelvészeti kutatasok komplex valdsagba vald beagyazottsagat
hangsulyozza, hanem azt is kiemeli, hogy a valosag elemei hogyan kapcsolodnak egymashoz
dinamikus kolcsonhatasokkal és kapcsolatokkal egyetlen komplexitdson beliil. A javasolt
modell kézéppontjaban a tarsas cselekvések allnak. A tarsas cselekvések beagyazodnak egy
személy tapasztalatainak torténetébe (tOrténeti test), a személy mas személyekkel folytatott
beszélgetéseinek normarendszereibe (interakcidos rend), valamint azokba a terekbe ¢és
helyszinekbe, ahol ezek az interakciok zajlanak (diskurzus a helyszinen). Ezzel a modellel az
inter- és transzdiszciplinaris kutatisok nem csupan figyelembe vehetik mindezeket a
dimenzidkat, hanem egymashoz kapcsolodva, egyetlen integralt rendszer részeként kezelhetik
azokat. Hult szerint ez a nexuselemz6 megkdzelités az etnografiai leirason tal kiterjeszthetd
barmely tarsadalmi cselekvés és kontextusdnak elemzésére, az alkalmazott nyelvészet
barmely teriiletén (2019: 142).

Ugyanez a logika és gondolkoddsmod érvényesiill abban a metafordban, amelyet
kotetiinkben azért valasztottunk, hogy kiilonb6z6 tevékenységeinket a transzlingvalas
részeként mutassuk be. Van azonban némi kiilonbség is a fent targyalt megkozelitések €s az
altalunk javasolt metafora kozott. A javasolt metafora a rizoma metaforaja, amelyet Deleuze
¢s Guattari (1987) vezetett be a tarsadalomtudomanyi gondolkodéasba. Hasznalataval nem a
valdsag egyes elemeire, hanem azok dsszekapcsolodasara, és inkabb az atmenetekre, mintsem
a valdsag dimenzidira 0sszpontositunk.

A rizoma eredetileg egy, a bioldgiaban hasznalt kifejezés, amely a gyokérzet olyan
tipusat irja le, amelyb6l hidnyzik a kozponti szar, és tobb, egymadssal tobbszordsen
Osszekapcsolt kis gyokérbdl all, ahogyan azt a kiilonbozo fiiféléknél lathatjuk. Ezeknek a
gyokérrendszereknek nincsenek hatéraik, van kiterjedésiik, de nincs kezdetiik és nincs végiik.
Bels6 szerkezetiiket tekintve nem vezethetdk vissza egyetlen egységre: nincs torzs és
fogyokeér, mint egyes mas novények esetében. A rizomdas gyokérrendszerek nem oszthatok
egyértelmiien elkiilonithetd részekre. Barmilyen méretli rész levalasztasakor 0 rizoma jon
létre. A rizéma a kis gyokerek Osszetett rendszere miatt minden lehetséges iranyba nyitott.
Ennek kovetkeztében sokféleképpen érintkezhet kdrnyezetével.

Deleuze és Guattari (1987) az ,,A Thousand Plateaus” cimii miiviik bevezet6jében azt
allitjak, hogy a vilag tényei ¢és jelenségei nem hierarchikusan, hanem rizomatikusan,
tobbszords €s valtozo kapcsolatokkal rendezddnek. Ez az allitds ambiciozus, mégis egyszert,
ami egyszerre erdssége ¢€s gyengesége. Arra torekszik, hogy megmagyarazza, hogyan
miukodik gyakorlatilag minden a tarsas vilagban, és konnyen érthetd jellemzdokre 6sszpontosit:
minden Osszefiigg mindennel, semmi sem kozponti, semmi sem hierarchikus, és nincs
kikovetkeztethet végs6 egység. (Erdemes a rizoma metaforajaval 6sszekapcsolni a hierarchia
ellenpontjaként értelmezhetd heterarchiat, "amelyben a homolég dinamikdk miatt az
Oszefliggések mindkét/tobb iranyba terjednek egy-egy komplex rendszer Osszetevdi kozott,
nem pedig feliilrél lefelé vagy alulrdl felfelé" Larsen-Freeman 2019: 68).

A rizoma metafordjanak egyes aspektusai a szociolingvisztikai gondolkodas elmult
évtizedeiben valtak népszertivé. A rizoma képét hasznaltdk a diskurzusok szervezddésének
(Pietikdinen 2015, Leppédnen és Kytold 2017), az osztalytermi gyakorlatoknak (Prinsloo és
Krause 2019) a nyelvi tajképnek (Milani és Levon 2016), az egyének nyelvi teljesitményének
(Canagarajah 2018), a kutatasi modszereknek (Heller, Pietikdinen és Pujolar 2018), valamint
a transzlingvalas és a transzlingvalis gyakorlatoknak (Heltai 2021) a leirasara.
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A rizoOma-metafora segit ravilagitani arra, hogy a transzlingvalas egy folyamatosan
valtozé koncepcid, amelynek elméleti ¢és gyakorlatorientdlt aspektusai egymassal
Osszekapcsolodnak, és amely tobbféleképpen kapcsolodik a pedagdgiai kérdésekhez és a
nyelvpolitika kérdéseihez. A kotet fejezetei kozotti kapcsolat megértésének is eszkdze. A
rizoma metaforajaval megragadhaté és megérthetd a projekttevékenységek és a kotetben
szerepl6 hangok is, ami projektiinket jellemzi.

2.3.2 A transzlingvalas mint rizomatikus sokféleség

A transzlingvalas a nyelvet olyan "multiszenzoros és multimodalis rendszerként irja le,
amely Osszekapcsolodik mas [...] kognitiv rendszerekkel" (Li 2018: 20). A kifejezés
eredetileg egy, a tanar altal iranyitott tobbnyelvii tanulasszervezési koncepciot irt le (Williams
1994), amely két nyelv egymast kiegészité hasznalatat segiti el6. Az atformalt (Garcia 2009,
Garcia és Li 2014, Blackledge és Creese 2010) koncepcié az elmult évtizedben valt
népszertive, és alakitotta a tobbnyelviiségrol és a tobbnyelvii pedagdgiardl valdo gondolkodast
egyarant.

A transzlingvalas kozponti gondolata a nyelvi repertoar egységessége (Vogel és Garcia
2017). Meg kell jegyezniink, hogy a nyelvi repertodr nem egy emberi szerv, hanem egy
fogalom, egy elképzelés, amely segit megérteni, hogy egy személy hogyan hozza miikodésbe
a beszédhez sziikséges Osszes erdforrast és készséget, mindig egylittmikddve mas
beszélokkel. Ez azt jelenti, hogy a repertoar nemcsak pszicholdgiailag beagyazott, hanem
erésen kotoédik az interkorporealitashoz (Busch 2012a, 2012b) és az interperszonalis
kapcsolatokhoz is. A transzlingvalassal foglalkozo kutatok feltételezik, hogy a két- ¢és
tobbnyelvii beszélok nem rendelkeznek kettds, hdrmas stb. repertoarral aszerint, hogy hany
nyelvet beszélnek. Vagyis a beszElt nyelvek nem osztjdk kiilon egységekre a repertoart.
Ehelyett minden egyes beszélonek csak egyetlen repertoarja van, fiiggetleniil az 4ltala beszélt
nyelvek szadmatol. Az egységes repertoar sok kiilonbozd nyelvi erdforrasbol (szavak,
szintaktikai szerkezetek, hangstlyok stb. — v6. Blommaert és Backus 2013: 6), illetve —
tdgabb értelemben — Sszemiotikai erdforrasbol all. Ez utobbi fogalom olyan nem verbalis
eréforrasokat is magaban foglal, mint a gesztusok, arckifejezések stb. Ezeket az er6forrasokat
gondolkodasunkban egy vagy tobb nyelvhez, de szituaciokhoz, interakcios partnerekhez stb.
is hozzéarendeljiik. Ez a hozzarendelés hatarozza meg, hogy mikor és hogyan kombinaljuk a
repertodr OsszetevOit. Maga a repertoar azonban egységes. Ez illeszkedik a rizéma képéhez,
amely szintén egyetlen egység: kiilonbozd, sokszorosan Osszekapcsolt Osszetevokbdl all,
egyszerre egységes €s sokféle.

Az emberek sokféleképpen beszélnek. Mindannyian kiilonb6z6 nyelvi és szemiotikai
forrasokat hasznalnak. Beszéd kozben tobbnyire nem térddiink azzal, hogy egy, két vagy tobb
egységhez (nyelvhez vagy fajtdhoz) rendelt er6forrasokat hasznalunk-e, hanem ugy vélasztjuk
ki 6ket, hogy beszélgetOpartnereink szamara a legmegfelelobbek legyenek a megértéshez. Ez
nem jelenti azt, hogy a nyelvek és nyelvvaltozatok kozotti hatdrok nem Iéteznek; épp
ellenkezdleg, ezek a hatarok nagyon is valdsagosak. Ez azonban tarsadalmi és kulturalis
valosag: a hatarok tarsadalmi és kulturalis folyamatok kovetkeztében alakulnak ki. Ezért
allando valtozasban vannak, nem teljesen pontosan meghatarozhatok, és a kiilonbozd
kozosségekben eltérden értelmezik oket. A transzlingvalas képviseléi nyelveket és
nyelvvaltozatokat tarsadalmi invencioknak tekintik, amelyek a tarsadalmi és kulturalis
hagyomanyokbol erednek (Makoni €s Pennycook szerk. 2006; Blommaert és Rampton 2011;
Kleyn ¢és Garcia 2019; Otheguy, Garcia és Reid 2015). A kutatok azzal érvelnek, hogy a
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nyelvek kozti hatarok tarsadalmi természetiiek, nincs mentalis reprezentacidjuk: kognitiv
rendszeriink strukturalt, de nem gy, ahogyan a nyelvek strukturaljak a tarsadalmi valosagot
(Otheguy, Garcia és Reid 2019: 626-627). A nyelveknek nincs pszicholingvisztikai
valosaguk.

Ennek az érvelésnek messzemend pedagdgiai kovetkezményei vannak. A
transzlingvalassal foglalkoz6 tuddsok azt javasoljak a tanuldk teljes repertoarjanak
elismerését felhasznalasat az oktatas soran, nemcsak azért, mert ez tarsadalmilag igazsagos
(Garcia és Kleyn 2016: 24-25), hanem mert azért is, mert ez a tanulast is timogatja. A teljes
repertoar holisztikus fejlesztését javasoljak (Blackledge és Creese 2010), ahelyett, hogy
kizardlag az egyik vagy a masik nyelvet tamogatnank. A transzlingvalas a pedagdgiaban a
tanulok repertodrjat alkotd dsszes nyelvi eréforrds tudatos felhasznalasat jelenti. Ezt a didkok
valosithatjdk meg ¢és/vagy a tanarok kezdeményezhetik, és gyakran Uj nyelvpolitikai
megoldasokat eredményez az osztdlytermekben és az iskoldkban (Cenoz és Gorter 2017;
Prinsloo és Krause 2019).

Ebben a kdtetben a transzlingvalast nem pedagdgianak, hanem pedagodgiai allaspontnak
tekintjiik, ami azon a belatadson alapul, hogy a tanulok egységes repertoarjanak elismerése a
tanulok teljes személyiségének elismerését jelenti. A transzlingvalds mint pedagogia
véleménylink szerint a felismerés és a valtozds magikus pillanatdn, a viselkedésben és a
gondolkodasban bekovetkezé fordulaton alapul, amely a vallalkoz6 szellemli tanarokat uj
pedagdgiai lehetdségekkel kapcsolja Ossze. Ezek a lehetdségek a tanari munka szamos
kiilonboz6 teriiletén jelentkeznek. A kotet tiz {6 fejezetében ilyen teriileteket tarunk fel. Ez a
kotet a transzlingvalast mint rizomatikus sokféleséget mutatja be, amely folyamatosan valtozo
természettl.
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