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Ez a tobb szerz6t tomorité kdtet bemutatja, hogyan lehet a transzlingvalassal tiamogatni
a kétnyelvili roma tanulok tanuldsat az alapvetden egynyelvil iskolarendszerekben. A kdotet egy
nyelvészeti etnografiai kutatas és egy részvételi jellegli nyelvpedagogiai projekt eredményeit
tekinti at, amelyet Magyarorszagon és Szlovakiaban végeztek kutatok, altalanos iskolai
tanarok, tanarjeloltek és kétnyelvli roma résztvevok. Ami lehetdvé tette szdmunkra, hogy a
kutatas utols6 szakaszait és az irds nagy részét elvégezziik, az egy FErasmus+ altal
finanszirozott projekt volt, ami jelen kotetnek is a cimét adja: Transzlingvalas az egyenld
es¢lyekért: romani beszéd az iskolaban (a tovabbiakban a TRANSLANGEDUROM roviditést
a projektre utalva hasznaljuk).

A konyv holisztikus médon mutatja be a transzlingvalast mint nyelvpedagogiai
hozzaallast. Minden fejezet ugyanazon a projekten alapul, és a transzlingvalas egy-egy eltérd
aspektusat helyezi el6térbe a kutatasi helyszinekrdl szdrmazo empirikus adatok, koztik 35
rovidfilm segitségével, amelyek mindegyike videofelvételen rogzitett transzlingvalo tantermi
pillanatokbol és azokhoz flizott kommentarokbol all. Ez az adattar lehetdvé teszi az olvaso
szamara, hogy kozvetleniil tantija legyen az osztalytermi pillanatoknak, anélkiil, hogy pusztan
a kutatok beszamoloira kellene hagyatkoznia. A konyvben a kutatdssal hivatasszeriien
foglalkoz6 és azzal egyébként nem foglalkozd résztvevok kozosen irtdk, a kotet pedig
utobbiak hangjat is az akadémiai iras hagyomanyaihoz igazodva idézi meg. A szerzék kozott
vannak olyan tanarok, akik a projekt iranti hosszl tava elkotelezettségiiknek koszonhetden a
legszélesebb korli tapasztalatokat gyiijtotték Ossze a transzlingvald megkozelitésekkel
kapcsolatban, tanarjeloltek, egyetemi hallgatok és doktori kutatok, akik részt vettek az
adatgytijtésben és a projekt megvalositdsaban, illetve helyi sziil6k, akik az iskola és a projekt
iranti elkotelezettségiiknek koszonhetden vettek részt a transzlingvald tevékenységekben. A
hivatasszerlien kutatassal foglalkozé szerzok kiilonbozd diszciplinaris perspektivakat
képviselnek, mint példaul a neveléstudomany, a tanarképzés, az alkalmazott nyelvészet és a
szociolingvisztika.

A kotet legfontosabb modszertani véllalasa, hogy valamennyi résztvevd csoport tagjait
tarsszerzoként kezeli, akiknek a hozzajarulasa kiilonbozé nézdpontokkal gazdagitja a konyvet.
Ez a moddszertani hozzaallas hatdrozza meg a kotet nem linedris és nem hierarchikus
felépitését: a fejezetek mind tobbféleképpen kapcsolddnak egymdashoz, és a transzlingvalas
kiilonboz6, de egyarant fontos jellemzdit mutatjak be. A kereszthivatkozasok gazdag, mégis
vildgos rendszere lehetdvé teszi az olvasonak, hogy a szamara legmegfeleldbb sorrendben és
modon ismerkedjen meg a konyv fejezeteivel. A kiilonb6z6 tudasformak — beleértve az
akadémiai és a helyi tudast is — iranti elkotelezettségiink azt jelentette, hogy minden
kozremiikodot bevontunk az iras folyamataba, és mindenki irasai foszovegként szerepelnek.
Ez magyarazza a kotet tarsszerzéinek magas szamat. Minden fejezetnek volt egy 6 szerzdje,
aki a tobbi szerz0 munkajanak koordinalasaért felelt, ami magaba foglalta az irashoz
sziikséges mithelymunka szervezését, valamint a tobbi szerzdi csoport tagjai altal irt szovegek
megvitatasat €s Osszegyljtését.

frasmodunk a szerkesztéi feladatokra gyakorolt haromféleképpen is hatassal volt.
Eldszor is, mikdzben tobb fejezet {6 szerzoi vagy tarsszerzdi voltunk, arra is figyeltiink, hogy
az egész konyv atfogd narrativajat megalkossuk. Masodszor, a nagyrészt koherens narrativa
és az a tény, hogy a kotet egyetlen projekt eredményeit targyalja, olyan szovegmiifajt
eredményezett, amely a monografiakra jellemzd vondsokat mutat. Ugyanakkor minden egyes
fejezet 0nalld tanulmany, sajat témaval és modszertani megkozelitéssel. Harmadszor, a
kotetben  szerepld  szovegek  kiilonb6z6 mifajokat  képviselnek, beleértve az
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esettanulmanyokat, reflexidkat, terepmunkanaplokat, leird részeket, valamint az elemzd,
kifejtdé prozat. A tobbféle nézdpont és szovegmiifaj bevonasaval célunk, hogy reflektaljunk a
résztvevo csoportok tudasgyakorlatainak sokféleségére.

A kotet harom f6 részre oszlik. Ezek koziil az els6 bemutatja a kutatasi helyszineket és
az ott €16 embereket jellemzd tarsadalmi és nyelvi ideologidkat és gyakorlatokat. A masodik
rész bemutatja munkamodszereinket €s elméleti elkotelezettségiinket. A harmadik rész olyan
fejezetekbdl all, amelyek a projekt helyszinein folytatott transzlingvald oktatasi gyakorlatok
egy-egy sajatos perspektivajat targyaljak.

Az 1.1. fejezet a nyelvpolitika globdlis trendjeinek Osszefliggésében tekinti at a
torténelmi €s kortars nyelvpolitikdkat Europaban altalaban és kiilondsen a kutatasunkban részt
vevO orszagokban. Kiemeli, hogy a nem sztenderdizalt és transzlingvalis beszédmodok az
intézményi keretek peremén Iéteznek az egynyelviiségi és a kettés egynyelviiségi
magyarorszagi €s szlovakiai kontextusokban, amelyeket az allamok hivatalos nyelveként
elfogadott, néven nevezett nyelvek (magyar és szlovak) uralnak. Az 1.2 fejezetben elemzd6i
allaspontunk eltavolodik a néven nevezett nyelvektdl, és a romani nyelvhez kapcsolodo
beszédmodokra Osszpontositunk, amelyeket a transzlingvalas elméleti keretében, heterogén
repertoarok részeként irunk le. A fejezet ramutat, hogy a romani nyelvre iranyuld
sztenderdizécios kisérletek ellentmondasosak, és amellett érvel, hogy a transzlingvéaldson
alapuld oktatas bevezetése realisabb esélyt kinal a romani nyelvet beszélok szamara iskolai
sikereik fokozéasara. Az 1.3 fejezet, a bevezetd rész utolsod fejezete a két kutatdsi helyszint,
Szimét (Zemne), egy dél-szlovakiai falut, és Tiszavasvarit, egy kelet-magyarorszagi varost
harom nézépontbdl mutatja be, a jellemzd tarsas viszonyokra 0Osszpontositva. A leiras
szinergidi harom perspektivaban bontakoznak ki: a kutatdé, a helyi tobbségi tapasztalatot
képviseld tanaré és a sziiloké, akiknek a hangja a helyi kisebbség nézdpontjat képviseli.

A kotet masodik tematikus egysége a modszertani megfontolasokra dsszpontosit. A 2.1
fejezetben a nyelvészeti etnografiai kutatasi tevékenységeket és azokat a kisérleti projekteket
mutatjuk  be, amelyek  megalapoztak  részvételi = megkozelitésiinket, és a
TRANSLANGEDUROM projekt elinditdsdhoz vezettek. Ennek jellemzdi, sajatossagai
mellett targyaljuk e fejezetben az adatgy(ijtés modszertani és etikai dilemmait is. A 2.2 fejezet
az adatfeldolgozas harom szempontjara 6sszpontosit. E16szor is, leirjuk az adatgy(jtés elveit
¢s folyamatait, koztik a transzlingvalo osztalytermi pillanatok filmezéshez vald
kivalasztasanak modjat. Masodszor kifejtjiik, hogyan tematizaltuk a 35 rovidfilmet a nyers
felvételekbdl kirajzolodo szempontok alapjan. Itt ismertetjiik az online munka szerepét, amely
nagyrészt a Covid-19 kovetkezménye volt, valamint a romani részek magyar, illetve az egész
kotet angol nyelvre valo forditasaval kapcsolatos etikai és gyakorlati megfontolasainkat. A 2.3
fejezet bemutatja a koncepcioval és az elemzéssel kapcsolatos megfontoldsainkat, kiilonos
tekintettel arra, hogy a rizoma metaforaja hogyan alakitotta a transzlingvalasrol vald
gondolkodasunkat, és hogyan befolyasolta e konyv felépitését.

A konyv harmadik része tiz fejezetre tagolodik, amelyek mindegyike a transzlingvalas
egy-egy aspektusat tematizalja. Egy-egy fejezetet olvasva az olvaso a transzlingvalas egy-egy
kdzponti eleméhez jut el, de ezek dsszekapcsolodnak a tobbi fejezetben targyalt mas kdzponti
elemekkel. Ezt a koncepcidt erdsiti a videdanyag, példaul mivel a kiilonbozé fejezetek mas-
mas szemszOgbdl hivatkoznak ugyanarra a videofelvételre. A 3.1 fejezet a tobbnyelvil
romakra jellemz0 nyelvi repertoar jellemzOit targyalja a tiszavasvari romdk példajan
keresztiil, kitérve arra a kérdésre is, hogy a tanarok transzlingvalé allaspontja hogyan alakul a
tanulok komplex repertoarjabol kiindulva. Az elemzés ravilagit arra, hogy a tobbnyelvii roma
besz¢élok masképp érzékelik a nyelvi hatdrokat, mint az egynyelvli kornyezetben
szocializalodott beszélok, példaul a tanarok, aminek fontos kovetkezményei vannak a
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gyerekek iskolai tanulmanyaira nézve. A 3.2 fejezet azt kdveti nyomon, hogy a transzlingvald
hozzaallas hogyan strukturalja at a meglévé hierarchidkat az osztalytermi interakcios
gyakorlatokban. Kivalasztott osztalytermi pillanatok elemzésével feltarjuk, hogy pontosan
hogyan torténik ez az atalakulés. A transzformativ osztalytermi folyamatokat és hatasaikat
mind a tanar, mind a tanulok tekintetében targyaljuk, kiilonos tekintettel arra, hogy a
transzlingvalas hogyan szolgal a reflektiv pedagdgiai gyakorlatok eszkozeként, és hogyan
noveli a belsd motivaciot mind a pedagdogusokban, mind a gyermekekben. A 3.3 fejezet
bemutatja a kulturalis mediacié és a nyelvi kreativitas tipusait és jellegzetességeit a
transzlingvalo osztalyteremben. Azéltal, hogy a tanulok az egy sor kontextusban (pl. a tanulok
otthonaban) elsajatitott konstrukciés mintaikat mas kontextusokban (pl. az iskolaban)
aktivaljak, a tanulok a tantargyi diskurzusokat sajat beszédmodjaikhoz igazitva sajatithatjak
el, ezaltal atrendezve e diskurzusok hatarait és jellegzetességeit. Az ilyen gyakorlatokat
konkrét példakon keresztiil targyaljuk, kiillonds tekintettel a tanulok kozvetitdi szerepére az
otthoni és az intézményi kornyezet kozott. A 3.4 fejezet a tandrok transzlingvalo interakcios
gyakorlatainak kiilonb6z6 formait és azok visszhangjat vizsgalja az osztalyteremben: azt,
hogy ez milyen mddon tdmogatja a didkok tanuldsat. A tandrok transzlingvélésanak a tanulasi
folyamatra gyakorolt hatasat a tandrok és a didkok megvaltozé partnerségében hatarozzuk
meg, mivel kapcsolatuk tdmogatdbba valik, mikdzben a hierarchia helyett a k6zds bizalomra
épul. A 3.5 fejezet kifejti, hogy akar csak néhany tanar transzlingvald hozzaallasa hogyan
befolyasolhatja az attitidoket és a nyelvpolitikat az egész iskolaban, Kiterjesztve a
transzlingvalas hatokorét az osztalytermen tulra. A fejezet tartalmazza a gyermekek
iskolaérettségét értékeld, kisérleti transzlingvalo teszt eredményeit, amely kimutatta, hogy a
kétnyelvii nyelvi szocializacié nem befolydsolja hatranyosan a tanulmanyaikat magyar
nyelven megkezdd kétnyelvli tanuldk teljesitményét egy olyan intézményi kornyezetben,
amely egyre inkabb teret enged a transzlingvalis beszédmodoknak.

A 3.6 fejezetben a transzlingvalas és az iskolai kornyezet kozotti kapcesolatot vizsgaljuk:
a tanulok és a tanulasi kornyezet kozotti interakciotipusokat, amelyek tdmogatjak a tanulok
kommunikécios kompetenciajat. A tanuldsi kornyezet vizualis és fizikai 6sszetevdinek kritikai
értekelése ravilagit arra, hogy a transzlingvald6 megkozelitések hogyan jarulnak hozzd az
iskolai kornyezet atalakitasahoz. A 3.7 fejezet a kozosségi alapu tanulas olyan lehetdségeit
vizsgalja, amelyek figyelembe veszik a helyi tudasgyakorlatokat és episztemologiakat az
iskolai tanuldsi tevékenységek kontextusdban. Kiilonb6zd tandran kiviili projekteken €s
rogzitett tantermi pillanatokon keresztiil attekintjiik, hogy az etikus gondoskodas és a
transzkulturalis tanuldsi megkozelitések milyen méddon jatszanak szerepet a kulturalisan
felszabadito oktatasban, és amellett érveliink, hogy a kozosségi alapt transzlingvald oktatasi
megkozelitések — helyi szinten — hozzajarulnak a tanterv kozosséghez valo igazitasahoz. A
3.8 fejezet a helyi irasbeliséggel kapcsolatos gyakorlatokat irja le, és foglalkozik a
sztenderdizécio €s a heterografikus iras kérdéseivel. Ravilagitunk a tanulok altal mar ismert
magyar abécét hasznositd, arra alapuldé romani szovegek olvasasaban és irasaban rejld
lehetdségekre. Ennek a megkozelitésnek koszonhetden a tandrok az irds-olvasési készségek
fejlesztésére mint olyan 4&ltaldnos nyelvi kompetencidk tamogatasara Osszpontosithatnak,
amelyek nem kotddnek egy adott megnevezett nyelvhez. Bemutatjuk a gyerekek kreativitasat,
amikor lehetdséget kapnak arra, hogy romani nyelvii szovegeket olvassanak ¢és irjanak. A 3.9
fejezetben a videdk alapjan azt elemezziik, hogy a transzlingvalds és a hatékony
tanulasszervezés hogyan tamogatjak egymast. A tanulok otthoni nyelvi gyakorlatai a tanar
altal vezetett frontalis tanulasi helyzetekben is jelen vannak, de sokszor rejtett moédon. A
tanulokdzponta tevékenységekben, példaul a paros és csoportmunkaban a tanulok otthoni
nyelvi gyakorlatai sziikségszerlien felszinre keriilnek, és a tanarok nagyobb mértékben

A projektet az Eurdpai Bizottsag tdmogatta. A kiadvanyban megjelentek nem sziikségszer(ien tiikrozik
az Eurdpai Bizottsag nézeteit.



Erasmus+

Erasmus+ Program

épithetnek rajuk. A fejezet az adaptiv iskolai oktatds kontextusaban vizsgalja a
transzlingvalason alapul6d tanuladsi megkozelitéseket. A 3.10 fejezetben megvilagitjuk a
kiilonb6zé beszEléi hangok megidézésében rejlé lehetdségeket az oktatas kontextusaiban.
Olyan transzlingvalo pillanatokkal foglalkozunk, amelyek stilizacioval jarnak, példaul a
didkok utdnozzék a felndttek beszédét, a sziilok megszemélyesitik a tanarokat és forditva. A
tanulok, sziilok és a tanarok hangjat a heteroglosszia perspektivajabol elemezziikk. A
transzlingvalas soran a kiilonboz6 hangok megjelenése stratégiai lehetéséget nyujt a
szereploknek arra, hogy hogy sajat szereplikre €s tarsas pozicidikra reflektaljanak.

The book is intended to support researchers, postgraduate students, pre- and in-service
teachers of Romani speaking students in Europe and, more generally, experts working with
students whose home language practices are different from the teachers’ and/or the school
curricula. It brings the results of current trends in translanguaging theory to bear on specific,
live school situations and illustrates translanguaging as a stance on a rich collection of field
materials. The chapters report on the possibilities of translanguaging in a Central European
context characterised by monolingual ideologies. Our project presents translanguaging as an
opportunity for speakers of Romani, a language with only sporadic literacy, to enhance their
success at school. Romani is the home language of hundreds and thousands of students across
Europe. These students are always taught in another language, depending on the country or
region where they live. Romani is neither an official language nor the language of public
administration or school system anywhere in the world. This situation is in some respects
similar to contexts of the global south, where students often speak a local non-standardized
language different from the language of the school system. Our research sites are a small-
town and village setting in Central Europe, characterised by bilingual practices in the
intersection of a standardised, official state language and local ways of Romani speaking.
These contexts, however, reflect a pattern which is repeated in numerous localities across
Europe.

A konyv célja, hogy segitséget nyujtson kutatoknak, hallgatoknak, romaniul (is) beszéld
didkokat tanit6 tanaroknak, valamint altaldban azoknak a szakembereknek, akik olyan
diakokkal foglalkoznak, akiknek az otthoni nyelvi gyakorlatai eltérnek a tanaraikétol és/vagy
az iskolai tantervben foglaltaktol. A konyv a transzlingvalds aktudlis irdnyzatainak
eredményeit konkrét, valds iskolai helyzetekre vonatkoztatja, és a transzlingvalast mint
pedagogiai  hozzaallast gazdag anyagon szemlélteti. A fejezetek a transzlingvalas
lehetdségeir6l egynyelviiségi ideologiak altal meghatarozott kozép-europai kontextusban
szamolnak be. Projektiink a transzlingvalast Gigy mutatja be, mint a csak szorvanyos és nem
sztenderdizalt irasbeliséggel jellemezhetd romani nyelv beszél6i szdmara az iskolai sikeresség
fokozasanak lehetOségét. A romani tobb szazezer diak otthoni beszédmodjait hatarozza meg
Eurdpa-szerte. Ezeket a didkokat mindig mas nyelven tanitjak, attol fliggéen, hogy melyik
orszagban vagy régioban élnek. A romani nem hivatalos nyelv, és nem is a kozigazgatas vagy
az iskolarendszer nyelve sehol a vildgon. Ez a helyzet bizonyos szempontbdl hasonlit a
globalis délen gyakori nyelvi helyzetekhez, ahol a diakok gyakran az iskolarendszer nyelvétél
eltérd, nem sztenderdizalt helyi megszolalasi modokat kovetnek. Kutatasi helyszineink kozép-
eurdpai kisvarosi és falusi kornyezetben taldlhatok, amelyeket a standardizalt, hivatalos
allamnyelv €s a helyi roma beszédmddok metszéspontjaban alakuld kétnyelvii gyakorlatok
jellemeznek. E kontextusok mintai azonban Eurdpa szamos telepiilésén megismétlédnek.

Heltai Janos Imre és Tarsoly Eszter

Budapest, 2022. Marcius 27.
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