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Erasmus életutia — munkdssdga

A németalfoldi szarmazast Erasmus 1466-ban, bizonyos forrasok szerint 1469-
ben sziiletett. Csaladi koriilményei rendezetlenek voltak, koran elkeriilt a csaladi
haztol. Deventerben tanult, a K6zos Elet Testvérei iskolajaban, ahol mar koran
kiemelkedett kivalé latin nyelvtudasa. 14 évesen arvasagra jutott, s miutdn egy
pap hazassagon kiviili gyermeke volt, aki : _. B
nyiltan nem vallalta gyermekeként, gyam- ].h“‘} AGD-SnasuinomRooh Nl
jai rendelkeztek felette. Sajat akarata elle- || e esiA N
nére 17 évesen a steyni Agostonrendi ko- ||| T resza A srmean
lostorba kiildték, melyet aztan 1491-ben
elhagyott. Teologiai tanulmanyokkal csak
kényszerbdl foglalkozott, sokkal jobban a
klasszikusok mivei és a gordg irodalom
irant mutatott érdeklédést. Parizsban, majd
Anglidban jart egyetemre, ahol baratsagot
kotott Morus Tamassal. 1506-ban Olasz-
orszagba ment, a turini egyetem a teolo-
gia, a bolognai egyetem a szabad miivé-
szetek doktordva avatta. Tanitott tobbek
kozott a cambridge-i €s a leuveni egyete-
men. 1516-t6l V. Karoly csaszar tanacs-
addja lett. 1521-ben, hogy a reformaciot A
elkeriilje, Bazelbe koltozott, ahol Froben kdnyvnyomtatdval keriilt kapcsolatba
Nyolc évet toltott itt, majd 1529-ben ide is eljutott a reformacio, s tovabb ment
Freiburgba. Bar egyhazarol gyakran éles kritikdkat mondott, a hitvitak szazada-
ban nyiltan nem csatlakozott egyik tdborhoz sem, helyette a kélcsonos megértést
hirdette, megkisérelte kibékiteni a katolikus egyhazat a reformacidé hiveivel.
Utolso6 éveiben sokat betegeskedett, 1536-ban éri a haldl. Halala eldtt par honap-
pal nemes lelkiien végrendelkezett, 7000 arany vagyonat a szegények és az ore-
gek gyamolitasara, szegény leanyok férjhez adasara és joreményti ifjak tamoga-
tasara hagyta.

Erasmus figyelemremélto helyet foglal el a 16. szazadi humanistak sora-
ban, egy személyben tudos, filologus, iro, latin stiliszta, pedagdgus, szellemes,
sokoldalu miveltségli ember. Erasmus rendkiviil gazdag szellemi életet élt,
konyvek egész sorat irta, monumentalis életmiivet hagyott az utokorra. {roi
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munkdassagat a szokratészi szellemiség és a szatirikus stilus jellemzi. Jelentsek
pedagdgiai €s nyelvészeti munkai, okori irok miveit adta ki és latta el magyara-
zatokkal, sok gorog szoveget forditott latinra. Korszaknyit6 munkaja az Ujszo-
vetség gorog szovegének kiadasa, — 1516 — melyhez a Vulgatatol sokban eltérd
latin forditast és az egyhazi felfogassal ellentétes magyarazatokat csatolt. Ez a
munkdja a reformacié szempontjabol igen jelentds, mégis az egyhazjavitast cél-
z6 mozgalommal szemben Erasmus ellenséges magatartast tanusitott. Lutherrel
ugyan levelezett, de ifjukori teologiai tanulmanyai hatasara mégsem fordult egy-
haza ellen. Ennek ellenére a katolikus egyhaz, éles kritikai miatt, munkait a be-
tiltott konyvek kdzé sorolta.

Erasmus gondolatvilaga jol nyomon kévethetd Szerb Antal irasa alapjan.’
A mii masodik fejezete — Eszaki humanizmus, reformacié — kiemeli Erasmus
humanista nézeteit.

Vallasos humanizmus, a gorog evangélium

Az italiai humanista ugy érzi, hogy a tiszta latin nyelv ujjaébresztésével
visszatér a regi Romahoz, fajtajanak nagyszerii gyokereihez. Az északi humanis-
ta nem érzi ezt a visszaterést és ezért nem is erheti be ennyivel: Erasmus a ke-
reszténység tiszta, romlatlan osforrasaihoz akar visszatérni. Az olaszok a nagy
latin szovegeket allitjak vissza az eredeti alakjukba — Erasmus az evangélium
eredeti szovegét keresi, életének f6 miive a gorog Ujszovetség kiaddsa. Az északi
humanistakat a vallas és az egyhdz égeto kérdései foglalkoztatjak és legfoképpen
az, hogyan egyeztessék ossze kereszténységiiket az antik irant érzett rajongdsuk-
kal. Ezért is szereti annyira és adja ki Erasmus szellemi osét, Szent Jeromost.

Kempis Tamads

Erasmus Deventerben nevelkedik, a Devotio modernanak nevezett ahita-
tossagi mozgalom egyik iskoldjaban. Ez a Devotio moderna, a Kozés Elet Test-
véreinek gyiilekezete volt a hattere Kempis Tamasnak (1380—1471). Miive, a De
Imitatione Christi, Krisztus kovetésérdl, a bensoséges, egyszerii dhitat, a min-
dennapi szelid misztika klasszikus alkotdsa. Azt mondjak, a Biblia utin ez a
konyv jelent meg legnagyobb példanyszamban, egy fél évezred elszomorodottjai-
nak nyujtva vigasztaldst. Magyarra elészor Pazmany Péter forditotta.

Erasmus és Luther

Erasmusnal inkabb senki sem egyengette Luther utjat, Luther fellépését
készitette elo bibliakritikajaval, valamint a skolasztikus teologia ellen valo har-
caval. Eleinte a legnagyobb érommel iidvozolte Luthert — de amikor latta, hogy
Luther tettének kovetkezményei messze tulnének az irodalmi és hittudomanyi vita
hatarain, visszavonult. Hiaba unszolta valamennyi német humanista, az egész

! SzERB Antal: 4 vilagirodalom térténete (Bibliotheca Kiado, Bp. 1958.)
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szellemi Nemetorszag, hogy dlljon Luther mellé és tekintélyével védelmezze meg,
semleges maradt, majd Luther ellen fordult, a hagyomanyok érdekében szdllt
sikra, bar az ellenreformdcio kezdédé munkalataiban nem volt hajlando részt
venni.

Magatartasa gyavasag is volt és batorsag is. Erasmus félt az élettdl, a fe-
leldssegtdl, a komoly harctol, nem volt férfias jellem és nem szeretett semmit,
ami nem szolgalja a Bonae Litterae, az ujjasziiletett irodalom iigyét. De vajon
van-e nagyobb batorsag ennél a gyavasagnal: nem foglalni allast olyan korban,
amikor még a kovek is allast foglalnak, békét hirdetni és békésnek maradni
olyankor, amikor még a csecsemok is kardot ragadnak?

Erasmus és a béke

Erasmus tobbszor leirta az idillt, amely a kor elitiének lelkében mint leg-
f6bb vagy élt: szép apolt kertben sétalni, izes és nem pazar lakoman egyiitt iilni
humanista tarsakkal és a klasszikus miivek szépségérdl elmélkedni ... Alma a
serenitas, a szellem Oszi ragyogasu dertije, a béke, amelynek elsé nagy irdja a
nyugati irodalomban.

Az elsd ,, civilizalt”

Minden népszeriisége és tekintélye dacara idegen maradt sajat koraban, 6
csakugyan azok kozé tartozik, akik megeloztek szazadukat. Tulajdonsdgai, ame-
lyek oly ,,modernné” teszik, csak a XVIII. szazadban kezdenek altalanossa valni:
optimisztikus hite az ember eredendd jo-voltaban; pacifizmusa; gyakorlati érze-
ke; erdeklodése a kényelem és az egészseg, a helyes életmod kérdései irant.
Higiéne

A testi tisztasagot 6 fedezte fel az irodalom szamara,; egész élete dallando
retteges a fertozo betegségektol, a pestistol, a ,,napolyi korsagtol”, amely ebben
az idoben terjedt el és a mainal sokkal pusztitobb alaku — de a nathatol is na-
gyon félt, a ,,tudosok betegségetdl”. Legkitiinobb munkdja, a Colloquia, ilyen
mindennapi dolgokrol szolo latin beszélgetések gyiijteménye. Alakjai arrol tarsa-
lognak, milyen veszélyes, ha a borbély nem tartja tisztan eszkozeit, ha a fogado-
ban nem huznak tiszta agyat stb. Mindegyikiik egy-egy tokéletes egyfelvondsos,
mondja Huizinga. Olyanok, mintha valaki mi kéziiliink, egy hideg-melegvizes
civilizacioban felnétt lény hirtelen visszakeriilt volna a XVI. szazad nagyszerii és
mosdatlan vilagaba és azt irta volna. Erasmust talan tisztasageérzéke inditotta
arra is, hogy irtozzék a nem hibatlanul megorzott bibliai szovegektil és a nem-
egészen osegyhazi eredetii szertartasoktol.

A szkeptikus

A testi mozzanatok az erkélesi sikba valo felemelése, mint pl. a vegetaria-
nizmus vagy a hinduk lélegzési gyakorlatai, Spengler szerint késobbi civilizacio-
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ba tartoznak. Még ,, késobbi” vonas Erasmusban, amit csak a sorok kozt érez az
ember és sosem egészen bizonyos benne: Erasmus lelkesedése. Vajon igaza van
Huizinganak, Erasmus csakugyan nem tudta, mekkora tekintélyrombolast végez,
amikor kritika targyadva teszi a Szentiras latin szévegét és megannyi mds szdza-
dok altal szentesitett keresztény hagyomanyt? A Colloquia mellett masik mind-
maig érdekes és mulatsagos miive, a balgasag dicsérete (Encomium Moriae,
1509) nem ezt bizonyitja. A Balgasag dicséri ebben a miiben énmagat, mint
minden nagysag és minden 6rém alapjat ezen a féldon. Az élhetetlen okos ember
irigyli a szerencsés butakat, akiknek olébe hull minden hatalom és dicsdség. Az
iro olyan swifti kajansaggal tréfal az egész érvényben levo értékrendszer folott,
mint akinek lelkét ilyen mélyen dtjdrja mar az dltaldnos kételkedés.””

Az oktatasban a sziikmarkisdg nem takarékossdg, hanem ostobasdg

A kiemelt gondolat mintegy mottoja lehet Erasmus 1529-ben irt alkotasanak,
melynek cime: ,, 4 gyermekek korai erkélcsos és tudomanyos nevelése” latinul:
Declamatio de pueris ad virtutem ac literas liberaliter instituendis, idque
protinus a nativitate.

Az irast olvasva szembetlind, hogy mennyire nem a lényeget fedi a ma al-
talanosan hasznalt rovid cime, — ,,4 gyermek nevelése” — s mennyire Erasmus
teljes nevelési koncepcidjat tiikrozi a teljes cim: ,, 4 gyermekek korai erkolcsis
és tudomdnyos nevelése.” A teljes cimbdl kiilon kiemelést érdemel tehat a ,, ko-
rai”, az , erkolcsés” és ,, tudomanyos” szavak, melyek Erasmus nevelési nézete-
inek alappillérei. Az értekezés keretes szerkezetll, ,, 4 tétel rovid kifejtése”, majd
summazatként az ,, Osszefoglalds ” cimii részek egyarant a cim kiemelt fogalmait
erdsitik meg, O0sszegz6 magyarazatként. Erasmus az alabbi témak alapjan foglal-
ja 0ssze a mitben pedagogiai gondolatait:

l. rész: 1. fejezet
L. A nevelést minél korabban meg kell kezdeni
IL. A nevelés fontossaga

II. A tdmeg anyagi javakat gyfijt, a lelki javakkal nem t6r6dik
IV. Az ember gondjai kiils6ségekre iranyulnak

V. A miiveletlen ember alig tekintheté embernek
2. fejezet

L A gyermeki lélek korai fogékonysaga

IL. Az elhanyagolt nevelés kovetkezményei

III. A hibak és blindk gyermekkorban kdnnyen megréogzodnek

IV. A kényeztetés artalmas kovetkezményei. A példa hatdsa a gyermekekre. Az alla-
tok is nevelik ivadékaikat

V. Miféle tényezokon sarkallik a nevelés lehetosége. A nevelésben elkovetett hibak

% S7ERB Antal: 4 vilagirodalom torténete (Bibliotheca Kiado, Bp. 1958.) (264-266. old.)
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3. fejezet
L. A nevel6 megvalasztasa. Ebben a sziilkmarktisag nincs helyén
11 A sziilok lelki és testi tulajdonsagai az utodokban

II. A sziilok kisérjék figyelemmel a tanité mikodését

IV. Az egyéni hajlamokat tekintetbe kell venni. E mellé sorakozik a gyakorlas és
kitartas

V. A nevelés munkajat koran kell kezdeni, de az ismeretek kozlésénél figyelembe
kell venni a gyermek korat. Az erkdlcsi nevelés elemei a szoktatas altal

VI. A tudomanyos és erkolcsi nevelés elemei a hétéves kor eldtt. A tiszta és hibatlan
kiejtést a gyermekkorban lehet elsajatitani

VII. Az emlékezbtehetség €s az utanzas szerepe a nyelvtanuldsban

VIII. A nevelés munkajat legjobb volna a sziiléknek végezniok

1. rész 1. fejezet
L. A testi nevelésre forditott tulsagos gond
1L A tanulas megkonnyitése és megkedveltetése. Ez utobbiban legfontosabb a tanito

megnyerd egyénisége

II.  Alkalmasak-e a nék a fiigyermekek tanitasara? Kolostori iskolak

IV. A nevelésben a testi biintetést keriilni kell. A kegyetlenkedést a térvényeknek
kellene sujtaniok

V. A felnéttebb ifjak kegyetlen tréfai 0j tarsaikkal szemben. A testi biintetés kovet-
kezményei

VI. A szégyenérzet €s a dicséret a nevelésben. A testi biintetés, mint utolsé eszkoz

VII. A leendd tanit6 képzése

VIII. A jutalmazas. A novendék szeresse meg tanitojat

2. fejezet
. Az ismeretek kozlésében alkalmazkodni kell a novendék fejlédéséhez

IL. A tanitas elso feladata a nyelvek elsajatittatasa. A gyermekek hajlama kiilonb6z6
iranyu

III. A szemléltetés a nyelvoktatasban. A vonzé eléadasmod

IV. A kellemes parosuljon a hasznossal

V. Az olvasas megkonnyitése. A becsvagy felhasznalasa

VI. A nyelvtan tanulasat konnyiivé kell tenni

VII. Az ifjukor okos felhasznalasa

VIII. Az 6kori életbdl vett példak annak bizonyitasara, hogy mit eredményeznek a
korai tanulméanyok

IX. A XV.és XVI. szazad hibai az oktatas modszerében. A dialektika tulhajtasa

X.  Osszefoglalas

A kovetkezokben kisérletet tesziink arra, hogy a miir6l egy témacsoportos attekintést
adjunk. A mi elemzése soran a szovegben megjelend szamsorok a tartalomjegyzékben
feltiintetett részek, fejezetek és ezen beliil rdmai szamjelzésii alpontokra vald utalast
jelentik.

a) A kordn elkezdett nevelés jelentisége
Erasmusnak és nekiink pedagdgusoknak is szakmai hitvallasa lehetne a kovetke-

z0 mondat: ,,Soha elég koran nem kezdiink valamit, aminek a végére sohasem
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ériink; mar pedig tanulnunk mindig kell, amig életiink napja tart.” (11.2.VIL.) Ez
a gondolat hiven tiikr6zi Erasmus elhivatottsagat, szellemi beallitottsagat, s elva-
rasat az egész emberis€g irant. A reneszansz embereszmény €s kultira magva
rejtézik ebben koltéi mondatban. Ebben az életre sz616 programban nyilvanva-
l6an jelentds helyet foglal el a gyermek tanitasa, hiszen csak a tudatos nevelés
vezethet az egyéniség kibontakoztatasahoz, az univerzalitasra, mindenoldalusag-
ra valod torekvés kiteljesedéséhez, a sokoldalian képzettséghez.

A gyermek valdsagos nevelését megeldzi, de a késdbbiek folyaman kiha-
tassal van a gyermekre, a megfontolt parvalasztas. A ,,férfi joravalo, derék szii-
16ktol szarmazo, jol nevelt és jo egészségnek orvendo leanyt vegyen feleségiil”, s
a gyermek jozan allapotban, biinoktdl évakodva foganjon. (1.3.11.)

A gyermek nevelését kozvetleniil sziiletése utan meg kell kezdeni, ha a
gyermeknek valdban igazi sziilei akarunk lenni, akikre nemcsak kiilsdleg hason-
lit a gyermek, hanem akiknek belsd lelki és szellemi tulajdonsagait is tovabb-
orokiti. A gondos testi taplalassal és apolassal egy idében a szellemi taplalékot is
adjuk meg a gyermeknek, hogy ,, egészséges nézetei”
idében kialakuljanak. (I.1.1.)

A gyermek sziiletésekor azonnal fogékony az Gnmagara, az emberre vo-
natkoz6 dolgokra, ha azonban ezeket az emberi dolgokat nem tanitjuk, magatol a
gyermek allati jelleget vesz fol. A jol nevelt gyermek a sziiloknek tekintélyt
szerez, a helyteleniil nevelt vagy egyaltalan nem nevelt gyermek szégyent hoz a
szll6i hazra. A gyermek korai nevelése kotelessége a sziilonek, mert nem csupan
Oonmaganak, hanem nemzete és Isten szolgalatira nemzette gyermekét. (I.1.1.)
. Ha késlekedve végzed munkaddat, vadallat keriil ki kezed koziil, ha gondos le-
szel, ugyszolvan isteni lény.” (1.1.V.)

A gyermek a fegyelmezettség €s a jamborsag elemeit hamarabb meg tudja
tanulni szoktatas és példamutatas titjan, mint anyanyelvét. Ezek a mélyen eliilte-
tett viselkedési normak a felnédtt korig sem torlédnek ki az emlékezetbdl, igy
ezek a tulajdonsagok az igazi vallasos élet alaptulajdonsagava valnak. A gyer-
meket ebben a korai életszakaszban természeténél fogva barmihez hozza lehet
szoktatni. A gyermek szereti a felndttet utanozni, igy igyekezniink kell, hogy
személyes példamutatasunkkal a gyermek a legjobb és csak a legjobb tulajdon-
sagokat sajatitsa el. (I.1.1.) Kiilonosen vonatkozik ez az els6 iddszak f6 feladata-
ra, a tiszta és hibatlan beszéd megtanitasara, ami a késobbiek soran mindennemu
tudomany elsajatitasanak az alapja. Nagyon jelentGségteljes a sziilo, a dajka, a
neveld, a jatszotarsak, a kornyezet formalo szerepe. (1.3.V1.) Szamos 6kori tor-
ténelmi egyéniség példa arra, hogy tuddsoktdl €és tudosok kozott mar kora gyer-
mekkoraban szinte minden jot meg tud tanulni a gyermek, amire késébb sziiksé-
ge lehet: a nyelvek preciz hasznalatat, a szabad miivészeteket, koltészetet, szo-
noklatot, torténelmet, régiségtant, szamtant, foldrajzot, erkdlcstant, politikat.
Nagy Sandor, Vergilius, Horatius példaértékiiek arra, hogy a tudos férfiak tarsa-
sagaban toltott gyermekévek késobb hogyan kamatoztatjak a raforditott idot.

%)

és ,, derekas ismeretei
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(IL.2.VIIL.) Erasmus az értekezésben szamos helyen kiemeli az idejében elkez-
dett nevelés jelentdségét, a gondolat kulcsmotivumként vonul végig az irasban.

b) A nevelés fontossdga

Az el6z6ekbdl nyilvanvaldan kovetkezik, — példaul hogy a nevelést kozvetetten
a parvalasztasnal kell kezdeni —, hogy Erasmus milyen nagy jelent0séget tulaj-
donitott a tudatos nevelésnek. Hisz abban, hogy gyermekeink &ltal halhatatla-
nokka valunk. frasa szerint mind az isteni, mind az emberi torvényeknek akkor
tesziink eleget, akkor vagyunk méltéak az ,,atya” névre, ha a nemzés, gondozas,
nevelés a megfeleld idében, tudatosan, szeretettel torténik. ,, Hogy igazan atya
legy, fiadat minden tekintetben gondozd, foképpen pedig lényéenek azon részével
torodjél, mellyel az allatoktol kiilonbozik és a legkozelebb dll Istenhez.” Az érte-
kezés tobb pontjan olvashato ugyanez a gondolat, mely kimondja, hogy az allat-
vilag szintjébdl csak tanulas, nevelés utjan emelkedhet ki az ember, ennek ered-
ményeképpen érdemli ki az ember nevet. Az éldlények koziil egyediil az ember
sziiletik tanulasra alkalmas gondolkoddé lénynek, de ebben minden lehet6ség
magaban foglaltatik, ha idében és folyamatosan fejlesztik. (I.1.II.) A megadott
lehetdséggel azonban élni kell, a természet is erre figyelmezteti az embert. Az
allatvilagot figyelve is azt latjuk, hogy az allatok nemcsak vilagra hozzak ivadé-
kaikat, hanem meg is tanitjak a természet adta foglalkozasaikra, repiilésre, futas-
ra, vadaszasra. (I.1.IV.) Erasmus keresztényi gondolkodasat tiikrozi, hogy tobb
izben felhivja a sziilok figyelmét, hogy nem elég csupan a halando testtel foglal-
kozni, sokkal fontosabb a halhatatlan 1élekkel t6rédni. (I.1.11.) Ugyanakkor fel-
tétleniil meg kell emliteniink, hogy Erasmusnal ez a gondolat gydkeresen mas
szinezetli, mint a k6zépkorban, ugyanis a folytonos tanulds a mindenoldalu ki-
bontakozas lehetdségét rejti magaban, s a test €s 1élek ily mddon torténd szem-
beallitasa a tanulas kardinalis jelent6ségét emeli ki.

¢) Az életkori sajdatossdagok, az egyéni hajlamok figyelembe vétele

Erasmus irasa ravilagit arra is, hogy nem mindegy, hogy a nevelés hogyan torté-
nik, ehhez is komoly szakértelem sziikséges. A gyermek nem apr6 felnétt, testi
gondozasaban az anya, a dajka Osztonosen jar el, tudja, hogy a csecsemdnek,
kisgyermeknek életkoranak megfeleld taplalékot, gondoskodast kell nyujtani.
Ugyanakkor az viszont egyaltalan nem volt természetes, hogy az ismeretek koz-
1ésében is a fejlettségi szintet figyelembe kell venni. Az igazi tanit6 tudja, hogy a
fejlédésben 1évo gyermeknek kis adagokban, sokszor ismételgetve, sietség nél-
kiil, jatszva kell adagolni a lelki taplalékot, ugyaniugy, mint a testi taplalékot.
Ezaltal fokozatosan a nehezebb ismeretek befogadasara is alkalmassa valik. Sok
tanité nem szamol a gyermek életkoraval, s sajat képességeihez méri a gyermek
teljesitményét. (I1.2.1.) Az ismeretek befogadasanak tutjan elso és legfontosabb a
nyelvek elsajatitasa, mely a régi koltok meséin keresztiil konnyen megtanulhato,
fejleszti a kifejez6képességet €s az ité€loképességet is. A mesék jatékos formaban
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az erkolcsi alapelvek kozvetitdje. A gyermekeknél mar koran megmutatkozik
bizonyos dolgok iranyaba a természetes hajlam, ha ennek megerdsitésére folyik
a tanitas, kevés faradsagra van sziikség mind a tanitd, mind a gyermek részérol.
Ellenkezodleg teljes a sikertelenség. (I1.2.11.) A természetes hajlamot tovabbépiti
a tudomany, a tudomanyt pedig a gyakorlas tokéletesiti. (1.2.V.) A hajlamnak
jelei mar egész kisgyermek korban fellelhetdk, a tehetség is koran kibontakozik.
Ezt a velesziiletett lehet0séget nem kiaknazni felel6tlenség. Mindemellett azon-
ban Erasmus azt mondja, hogy a gyermeknek gyakorlatilag minden ismeret meg-
tanithatd megfeleld oktatds és gyakorlas utjan. Mindennek alapfeltétele a kitarto
szorgalom. (1.3.1V.)

d) A nevelo személyének meghatdrozo jelentosége

Ha csupan statisztikai alapon vizsgalom az értekezést, hogy a megfelelé neveld
személyiségét hanyszor emliti Erasmus, valdszinilileg fontossagi szempontbol ezt
a részt kellett volna az elemzés elejére helyezni, ugyanis vilagosan kirajzolodik,
hogy a szerzo szakit azzal az elfogadott kdzépkori felfogassal, hogy barki tanit-
hat, aki az adott ismeret birtokdban van, tehat a tanitishoz az ismereten kiviil
semmi egyébre nincs sziikség. Az apa legelso feladatai koz¢ tartozik, hogy rog-
ton a gyermek sziiletése utan mar legyen meg a neveldje, aki ,, egy kifogdstalan
és kellemes s nem kézonséges tudomanyu ferfi”. (I.1.1.) A tanito férfi legyen,
mert a nok hirtelen haraguak, nehezen csillapodnak le, valamint természetellenes
allapot, hogy egy nd a férfinemen uralkodjék. (II.1.III.) A legalkalmasabb a ko-
zépkoru férfi, aki még azonosulni tud a gyermekkel, alkalmazkodni tud a neve-
1ési helyzetekhez. A tul 6reg, gyermeteg aggastyantol ellenérzésiik timadhatnak
a gyermekeknek. (II.1.VIIL.) A neveld kivalasztasanal a sziil6t soha ne az anya-
gi szempontok, vagy a baratok rossz tanacsai vezéreljék, hanem a ,,legnagyobb
miivészt” fogadjak meg gyermekeik tanitojanak, aki minden szempontbol a leg-
alkalmasabb a munkara. Az oktatdsban a szlikmarkusag nem takarékossag, ha-
nem ostobasag. (I.3.1.) A tanitot egyszer, de jol meg kell valasztani, és tobbféle-
képpen meg kell bizonyosodni annak ratermettségérdl. A tanité munkajat rend-
szeresen figyelemmel kell kisérni. (I.3.111.) Mennyivel jobb lenne azonban, ha a
szillok maguk is foglalkoznanak a tudomanyokkal, hogy késébb gyermekeiket
tanithassak. A sziilok csupan kényelemszeretetbdl bizzak hazitanitora gyermeke-
iket, s ezaltal a szabad szarmazasu gyermekiik nevelés végett a szolga kezébe
keriil. Nem szereti az igazdn gyermekét, akinek terhére van annak tanitasa.
(I.3.VIIL.) A sziil6i szereteten alapuld tanitdst semmi sem poétolhatja, igy a tanitd
elso és legfontosabb feladatanak kell lenni, hogy megszerettesse magat noven-
dékeivel. (II.1.11.) Az embereket a legkiilonb6z6bb szakmara tudatosan felkészi-
tik, igy részesiiljenek elokészitésben azok is, akik a polgarok gyermekeit fogjak
erkdlcsosen és tudoméanyosan nevelni. Ha err6l maga az allam nem gondosko-
dik, akkor azt az egyénnek kell megoldania. (II.1.VIL.)
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e) A tanitds hatékonysdgdnak novelése

Erasmus a megfeleld tanitod legfontosabb jellemzdjének az erkolesos viselkedést
¢s a tudomanyos igényességet jeloli meg, de parhuzamos kiemeli, hogy roppant
fontos az is, hogy a tanit6 hogyan tanit. A gyermek tanuldsat megkonnyiti, ha a
tanitd eléadasmoddja kedves, viselkedése szelid, nyajas. A tanitd eszességével és
ligyességével inkabb jatékos helyzetet teremtsen, fokozatosan haladjon a kelle-
mes, konnyebb dolgokroél a nehezebb, elvontabb ismeretekig, s akkor a gyermek
nem érzi a munkaval jar6 faradtsagot. (II.1.I1.) Anndl szivesebben és konnyeb-
ben tanul a gyermek, ha a példak a szivéhez szolnak, gyermekiesen vonzoak, az
ismeret tartalmat rajzok kisérik. (I1.2.I11.) A tanitas alkalmaval a tanito ne legyen
szigoru €s mogorva, tulzott kdvetelés helyett inkabb kitartassal igyekezzen a célt
elérni. (IL.2.1V.)

Az unalmas ¢és faradtsagos helyzeteket jatékos versenyekkel lehet szinesi-
teni. A gydzelem reménye és a legyozéstdl vald félelem a gyermekeket figyel-
mesebbekké és élénkebbé teszi. A gyerekek elsok akarnak lenni, bizonyos mér-
tékig féltékenyek egymasra, becsvagy hajtja dket, ezeket a hajlamokat a tanitd
haszndlja fel az elérehaladas érdekében. (I1.2.V.) Két hathatos eszkozt emlit az
értekezés a szellemi tevékenység buzditasara: a szégyenérzést és a dicséretet. ,, 4
szégyenérzés az igazsagos megrovastol valo félelem, a dicséret meg minden
miivészetnek dajkaloja”, de ezek 6nmagukban nem elégségesek, nagy sziikség
van a kikérdezésre, ismételgetésre. (I1.1.VL.)

f) Az elhanyagolt nevelés és a rossz neveldi hatasok kivetkezménye

A benniink rejlé hajlamok sokszor helyes iranyba terelik cselekedeteinket, de az
0sztont mindig feliilmulja az oktatds. Az emberek nagy hangsulyt fektetnek a
vagyon gyljtésére, de arra nem gondolnak, hogy a megszerzett javakkal okosan
is kell banni. A sziilok gondoskodnak a test jolétérdl, de a gyermek lelkével nem
foglalkoznak, ami minden j6 cselekedet iranyitdja. A sziild magat a boldogulast
nem adhatja készen gyermeke kezébe, de az ehhez valo utat a tanulas révén igen.
(I.1.II1.) Minél tobb mindene van az embernek, annal nagyobb sziiksége van a
tudasra. A gondos sziil6 nem csupan életet ad gyermekének, hanem a helyes,
igazi emberhez mélto élet lehetdségét is biztositja neki tanittatasa révén. (I.1.1V.)
Az ember sziiletésénél fogva még nem ember, hanem a neveléssel lesz emberré.
Az értelem adja meg az emberi jelleget. Az olyan ember, aki semmi tudomany-
ban nincs kimiivelve, alacsonyabb fokon all, mint az allat. Mig az allat veleszii-
letett Osztoneit koveti, a tanulatlan embert azonban a biinok keritik hatalmaba,
természetellenes tulajdonsagok hatalmasodnak el rajta. A sziilo kotelessége te-
hat, hogy gyermeke a legjobb nevelést kapja. (I.1.V.) A torvény biinteti azokat,
akik kicsinyeiket gondatlansagbol a halédlba taszitjak, de ennél még kegyetle-
nebb, ha a sziil6 nem szoktatja hozza gyermekét rogton a legfiatalabb éveiben,
hogy az erényt kedvelje és az aljassagot gytldlje. Ezek ugyantugy a halalba ta-
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szitjak gyermekiiket, ha hagyjak, hogy karos szenvedélyek felemésszék a fiatal
testet és értelmet. (1.2.11.) Orisi biint kovet el az a sziild, aki elmulasztja a neve-
1ést, s hagyja gyermekét ziillott sorba jutni. Ennél is nagyobb annak a sziilének a
vétke, aki megismerteti gyermekével a biint, sajat életvitelével a rossz példat
mutatja, s fokozatosan hozzaszoktatja gyermekét is a 1éha, konnyelmii élethez.
Az emberi természet pedig olyan, hogy sokkal kdnnyebben utinozza a rosszat,
mint a jot. A gyermeknek az elsd, még erkolcsileg érintetlen allapotban ért be-
nyomasai az ¢letrdl szinte kitorolhetetlenek. (I.2.I111.) A gyermek egész életét
meghatarozhatja, hogy az elsé évek nevelése a gondoskodo, szeretetteljes em-
berformalast tlizte ki célul, vagy az alszeretet 1¢lekrombol6, engedékeny kony-
nyelmiiségét. A gyermek konnyen és faradsag nélkiil megtanulja az erény és
tisztesség alapelveit, melyek csirdi mindannyiunkban sziiletésiinkt6l kezdve
benniink vannak, de ezek életértékelése a tudatos nevelés feladata. (1.2.1V.) Az
elso tanulasi élmények hatasa egész életiinkre kihat. Ha ezek kellemetlenek, még
feln6tt korban is nehéz a tanulashoz valé viszonyt megvaltoztatni. Ne a félelem
sarkallja a gyermeket tanulasra, hanem a tudas iranti belso igény. (II.1.11.) Az
emberek haromféleképpen szoktak hibazni a gyermek nevelése terén, egyesek
teljesen elhanyagoljak a nevelést, masok késén birjak ra a gyermeket a rendsze-
res tanulasra, s vannak, akik olyanokra bizzdk gyermekeik nevelését, akiknek a
tanitasat késobb el kell feledtetni. Aki ilyen hanyag gyermeke nevelésében, nem
érdemli meg a ,,sziild” nevet. (1.2.V.) A sziil6 késébb sokszor vadolja az ifjat
gyengeségéért, sikertelenségéért, de ha valami baj kdvetkezik be, azt mind a
téves iranyu nevelésnek kell tulajdonitani. (I1.2.1X.) Hatalmas tehat a sziil6 fele-
16ssége, amit elmulasztott, késdbb mar nem potolhatja be. A gondolat Ossze-
cseng azzal, amit Erasmus az id6ben elkezdett nevelés fontossagarol ir.

g) A testi nevelés reneszdansz kori értelmezése, a testi biintetés elvetése

Attekintve Erasmus munkéssaganak idészakaig a kiilonboz6 korok nevelési
nézeteit, lathatd, hogy a testi nevelésnek mindig kiemelt fontossagot tulajdoni-
tottak. Mig korabban a bator, erds férfi volt az eszmény, most a kimiivelt ész a
vezetd eszmény. A testi nevelésben nem az eréfejlesztést, hanem az egészséges,
mértékletes, tiszta életmddra nevelést érti. Erasmus szerint, ha a tanulastol a testi
eré némileg gyengiilne is, bdségesen karpdtolva van az ember a kitling lelki
javakkal, hiszen a cél nem bajvivot nevelni, hanem okos, miivelt bdlcseldt és
allamférfit. Nem véletlen a rész cime: A testi nevelésre forditott tulsagos gond.
(I1.1.1.)

mindig a legnagyobb szelidséggel kell banni. Merdben szemben all ez a kdzép-
korbol 6rokolt mindennapos gyakorlattal, hogy a legfobb fegyelmezési eszkoz a
testi fenyités. Szomort képet alkot Erasmus a kor tanitdirdl, azok tarsadalmi
elismertségérol: ,,Mai nap ugyanis nincsen olyan ziillott, hasznavehetetlen,
olyan semmihazi ember, akit a nagy tomeg alkalmasnak nem tart az iskola veze-
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tésere.” Ezek a tanitok, uralkodnak, hatalmaskodnak a gyermek felett, tekinté-
lyiiket szakmai tudassal, emberséggel nem tudjak fenntartani, ezért aztan csak a
testi bantalmazas marad nekik eszkoziil. Ez a nevelés a gyermekben mély nyo-
mot hagy, mint minden korai nevelés, s megutaljak a tudomanyokat ugy, hogy
még felndtt korukban is hizédoznak a tanulastol. (I1.1.11.) A legtobb gyermek —
mint Erasmus — olyan természetii, hogy joakarattal, baratsagos szavakkal barmi-
re ra lehet 6ket venni, ellenben az erdszak dacot sziil naluk. A jo szandéku inté-
sek, a szégyenérzés felkeltése €és a j6 bandsmod valoban megvaltoztatja a gyer-
meket, mig a verés dacot valt ki. A jo banasmod kovetkezménye, hogy a gyer-
mek nem a félelemtdl valik jova, hanem elobb-utobb sajat belatasabol igényévé
valik a jo cselekedet. Az intések, figyelmeztetések ne haraggal, zordan, hanem
egyiittérzéssel, gyongéden torténjenek. (II.1.IV.) Erasmus elitéli azt a szokast,
amely a szabad miivészetek iskolajaba 1ép6 ifjakra var, hogy a ,, kamaszsag leté-
tele” cimén stlyosan bantalmaztak és megalaztak oket. (Ennél a résznél vilago-
san latszik, hogy Erasmus hatarozott kiilonbséget tesz az egészséges dnmagabol
fakado szégyenérzés és a kiilsé megszégyenités kozott.) Hibaztatja ebben a tani-
tokat is, hogy utat engedtek a kegyetlenkedéseknek. Az allandé bantalmazassal a
gyermek vagy kormdnyozhatatlannd valik, vagy teljesen kétségbeesik (I1.1.V.),
chelyett a példamutatas, a nemes lelkii figyelmeztetés, a nyajassaggal parosult
feddés, melyet keserliség nem kisér, a gyermek fejlédését szolgalja. Vannak
azonban gyermekek, akiknek sem az intés, sem a kérés, sem a verseny felkelté-
se, sem a szégyenérzés, sem a dicséret, sem mas eszkozok nem hasznalnak,
azoknal végs6 soron hasznalhatd a vesszd, de nem mértékteleniil és nem meg-
szégyenitd modon. Masrészt ezek a gyermekek valosziniileg a munkara terem-
tédtek, tehat hagyni kell 6ket, hogy e téren tevékenykedjenek. (I1.1.VI.) Erasmus
roppant fontosnak tartja az emberi tudast, azonban a kétkezi munkat is nagy
értéknek tartja.

h) Az erkolcsi és a nyelvi nevelés

Az apr6 erényeket — szoktatas és példamutatas Gtjan — mar a csecsemé gyermek-
nek lehet tanitani. A legfontosabb ebben az idészakban, hogy mindig a legjobb
tulajdonsagokat szokja meg a gyermek. Lehet, hogy a vallasi és hétkoznapi élet
szokasait csak Ontudatlanul, megszokasbol végzi, de ezek Ordkre beivodnak a
gyermek szokasrendszerébe, s kés6bb megtanulja, hogy mit miért tesz. A gyer-
mek utanzasi vagyat a jo példa allandé megjelenitésével kielégithetjiik. (1.3.V.)
Ennélfogva az ember amint megsziiletik, maris alkalmas a fegyelem és az er-
kolcs elsajatitasara, s amint beszél, a tudomanyok oktatasara. Az erkdlesi neve-
1és terén is a korai nevelés fontossaga koszont vissza, s hogy minden végiil 6sz-
szefonodik, nyilvanvalo, hogy a sziil6 illetve a dajka van a legnagyobb befolyas-
sal a gyermek lelkének kialakulasara. A példamutatason tal az elsd oktatasi fel-
adat, hogy a gyermek tanuljon meg tisztan, hibatlanul besz¢lni, ugyanis ennek
hianya lehetetlenné teszi a tudomanyokban val6 foglalatossagot. (I.3.VL.) A
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nyelvtanulasnal ki kell hasznalni a gyermek emlékezbtehetségét és az utanzasi
hajlamat. (I.3.VII.) Erasmus sohasem nyelvtanulasrol beszél, hanem mindig a
nyelvek tanitasar6l, gyanithatd tehat, hogy természetesnek veszi, hogy tobb
nyelven tanul a gyermek, ami majdnem tanulas nélkiil, az utanzas révén elérhetd
a gyermeknél. (I.2.II.) A nyelv elsajatitasanak legfontosabb feltétele, hogy a
gyermek kdrnyezete helyesen beszéljen. A tanulast segitsék a tartalmat megero-
sitdé szEép rajzok, egyéb szemléltetd eszkozok. A tananyag legyen a gyermek
¢letkorahoz alkalmazkodo, kellemes, gyermekies, melyet vonzo eldadasmoddal
oktat a tanit6. (I.2.111.) Mig a beszédkészség konnyen kialakul a gyermeknél,
addig az irds—olvasas megtanitdsa mar nehezebb. Ezek elsajatitdsa konnyebbé
valik, ha a tanitd kiilonféle fogasokkal igyekszik az unalmas gyakorlast szinesi-
teni. (II.2.V.) Szintén nehézséget okoz a nyelvtani szabalyok megtanulasa. Ke-
rilni kell a korai és sziikségtelen nehézségeket, amit a gyermeknek megfeleld
idében tanitanak, azzal boldogul is a gyermek. De sokszor nem is a valodi ne-
hézség, hanem a képzelddés neheziti meg a tanulast. Sokat jelent, hogy a tanito
milyen hangulatot teremt tanitas kdzben, hogy az anyag konnyen megtanulhato-
sagat, vagy inkabb nehézségeit sugallja. (I.2.VI.)

Erasmus pedagogiai munkajat teljesen atitatja a gyermek iranti felel6sség-
teljes elkdtelezettsége. A gyermek jo csaladi kornyezetbe sziilessék, s a nevelés
altal valjék emberré. A boldogulas utjat egyediil a helyes nevelésben és oktatas-
ban latja. Legels6 1épés az erkélcs, az illem és a hibatlan, helyes beszéd megtani-
tasa. Nagy hangsulyt fektet a latin és a gorog nyelv tanitasara. Fontos a szakkép-
zett, jO tanitd, aki a gyermek természetét, életkori sajatossagait figyelembe veszi,
s példaadd tudasa és életvitele is. Elitéli a testi fenyitést, nyajassaggal, szelid-
séggel akar hatni a gyermekre. Erasmus foglalkozik a gyermek lelki és életkori
sajatossagaival, pedagogidja a gyermeki természetbdl indul ki. Erasmus nevelési
nézetei nyoman a gyermek 6nallo, sajatos helyet kap a tarsadalom egészében, a
reneszansz és humanizmus embereszménye érvényesiil gyermekszemléletében.
Ugyanakkor feltétleniil meg kell emliteniink, hogy ez az embereszmény nem valt
tomegessé, hanem csupan egy sziik réteg gyermekei nevelésében érvényesiilt.
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